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Streszczenie

W Polsce na przestrzeni ostatnich lat pojawito sie wiele nowych koncepcji nauki czytania umow-
nie nazywanych ,metodami”. Do najbardziej znanych zaliczy¢ mozna: Metode Dobrego Startu M.
Bogdanowicz, symultaniczno-sekwencyjng metode nauki czytania J. Cieszynskiej, metode fone-
tyczno-literowo-barwna B. Roctawskiego, czy sojusz metod E. Arciszewskiej. Prezentowane me-
tody alternatywne dajg sposobno$¢ prowadzenia nauki w sposéb rzec mozna ,niezauwazalny”
przez dziecko, w sposob, ktéry jest dla niego zabawg, poszukiwaniem, a w zadnym przypadku
nie jest obcigzeniem. Wdrozenie wyzej wymienionych koncepcji edukacji czytelniczej na etapie
edukacji przedszkolnej ma na celu przygotowanie dziecka do podjecia nauki w szkole podsta-
wowej. Za to wazne zadanie odpowiedzialni sa nauczyciele. Dlatego tez postanowiono okresli¢,
jaka jest wsrdd nauczycieli wychowania przedszkolnego znajomos¢ alternatywnych metod nauki
czytania, czy i ktére z nich stosujg w praktyce? Czy istnieje potrzeba poszukiwania, stosowania
nowych, innowacyjnych sposobow nauki czytania dzieci juz w wieku przedszkolnym? Jest to
istotne zagadnienie, poniewaz teoretycy w dziedzinie edukacji, jak i nauczyciele praktycy od lat
poszukuja optymalnej, najbardziej efektywnej metody przygotowujacej dzieci w wieku przed-
szkolnym do podjecia nauki czytania w szkole podstawowej. W badaniach wykorzystano metode
sondazu diagnostycznego, technika byta ankieta. Wyniki badan pozwolily wskaza¢ znane oraz
wykorzystywane przez nauczycieli wychowania przedszkolnego alternatywne metody nauki
czytania. Niestety po podsumowaniu powyzszych rozwazan nasuwa sie refleksja, iz nowatorskie
rozwigzania edukacyjne owszem pojawiajq sie na szczeblu wychowania przedszkolnego, jednak
nie w wystarczajacym zakresie.

Stowa kluczowe: alternatywne metody nauki czytania, nauczyciele wychowania przedszkolne-
go, dzieci w wieku przedszkolnym

Summary

In recent years many new conceptions of teaching how to read appeared in Poland, which are
conventionally called “methods”. The best known of them include: the Good Start Method by
M. Bogdanowicz, the simultaneous-sequential method of teaching to read by ]. Cieszynska, the
phonetic-literal-coloured method by B. Roctawski, or the alliance of methods by E. Arciszewska.
The presented alternative methods give the opportunity to conduct teaching in the way that is
“imperceptible” by a child and which he or she perceives as fun or pursuit, rather than burden..
The implementation of the above-mentioned conception of teaching to read at the stage of
kindergarten aims at preparing a child to start education at primary school. It is the teachers
who are responsible for this important task. Hence, it was decided to analyse the knowledge of
alternative methods of teaching to read among the teachers of pre-school education: if and which
of these methods are applied by them in practice? Is there a need to seek or to use new, innovative
ways of teaching pre-school children to read? It is a crucial question for both education theorists
and teaching practitioners who have long been looking for the most effective and optimal
method preparing pre-school children to start teaching to read at primary school. A diagnostic
survey method was used in the research, and the technique was a questionnaire. The results of
the conducted research allowed to indicate the alternative methods of teaching to read, known
and used among the teachers of pre-school education. Unfortunately, summarizing the above
considerations implies that ground-breaking educational solutions, thought appearing at the
level of pre-school education—are not present in a insufficient degree.

Key words: alternative methods of teaching to read, pre-school education teacher, pre-school
children
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Wstep

Zatozenia Podstawy programowej odnosza sie
do uksztattowania u dziecka gotowosci do podjecia
nauki w szkole podstawowej. Gotowos$¢ te ksztattu-
je sie m.in. poprzez rozwdj umiejetnosci czytelni-
czych.

W edukacji przedszkolnej od lat nie zmieniajg
sie reguty przygotowania dzieci do nauki pisania -
przed rozpoczeciem nauki szkolnej trzeba ksztatto-
wac u dzieci gotowos¢ do opanowania tej umiejet-
nosci. Odnosnie do nauki czytania mnozg sie - nie
wiedzie¢, dlaczego - nieporozumienia. Pewne jest
jedynie to, Zze nauka czytania musi by¢ poprzedzona
ksztattowaniem gotowo$ci do opanowania tej umie-
jetnos$ci, natomiast spory tocza sie woko6t koncepcji,
jak ja rozwijac¢ i jakie metody w tym celu stosowac.
Wedtug E. Zielinskiej wynikaja one z niewtasciwego
odczytania zalecen zawartych w Podstawie progra-
mowej wychowania przedszkolnego, obowigzujacej
(z pézniejszymi zmianami) od roku 2008. Podsta-
wa zaleca, aby w przedszkolu skupi¢ sie na ksztal-
towaniu gotowosci do nauki czytania, a w klasach
poczatkowych na nauce czytania. W komentarzu
umieszczonym na konicu tego dokumentu wyjasnio-
no, ze jezeli dzieci reprezentuja gotowos$¢ do nauki
czytania, mozna takze w przedszkolu zajmowac sie
ksztaltowaniem tej waznej umiejetnos$ci. Konse-
kwencja mato uwaznego czytania tego dokumentu
i zbyt stabej znajomosci ztoZzonos$ci procesu nauki
czytania bylo zaniedbywanie ksztattowania goto-
wosci do nauki czytania i wprowadzenie absurdal-
nego zakazu nauki czytania w wielu przedszkolach.
Doda¢ tu trzeba, ze od bodaj 30 lat pedagodzy za-
lecajacy nauke czytania w przedszkolu podkreslaja
konieczno$¢ ksztattowania gotowos$ci do opanowa-
nia tej trudnej umiejetnosci - np. M. Mystkowska
(Uczymy sie czyta¢ w przedszkolu, WSiP, Warsza-
wa, 1979), 1. Dudziniska (Dziecko szescioletnie uczy
sie czytaé, WSiP, Warszawa, 1981), M. Cackowska
(Nauka czytania i pisania w klasach przedszkolnych,
WSiP, Warszawa, 1984), K. Kaminska (Nauka czyta-
nia dzieci w wieku przedszkolnym, WSiP, Warszawa,
1999) (Zielinska, 2017).

Literatura przedmiotu prezentuje wiele definicji
procesu czytania. Na przyktad A. Brzezinska stwier-
dza ,Czytanie jest (...) procesem wymagajacym
wspdétdziatania szeregu wtasciwosci czlowieka:
wspotdziatania analizatoréw (wzrokowego, stucho-
wego, kinestetycznego), sprawnego przebiegu wielu
proceséw myslowych odpowiedzialnych za prawi-
dtowa analize i synteze informacji, ich przetwarza-
nie, skojarzenie z posiadanym doswiadczeniem. Za-
tem ksztattowanie umiejetno$ci czytania polega na
ksztattowaniu szeregu umiejetnosci czgstkowych,
takich jak: rozpoznawanie znakéw, jakimi sg litery,
umiejetno$ci kojarzenia obrazu graficznego z jego
odpowiednikiem dZwiekowym, umiejetnosci rozu-
mienia znaczenia stowa w zalezno$ci od kontekstu,
w jakim sie pojawia (Brzezinska, 1985). Ale row-
niez, czytanie rozumiane jest, jako rozpoznawanie

Introduction

The assumptions of the core curriculum refer
to shaping readiness to start education at primary
school in a child. Such readiness is shaped by, among
others, development of the reading skills.

The rules of preparing children to learn how
to write have remained the same for many years
- the readiness to master this skillset should be
formed before schooling is commenced. On the
other hand, in relation to teaching to read there
are, for an unknown reason, more and more
misunderstandings. The one thing that is certain
is that reading learning has to be preceded by
shaping the readiness to master this skill, whereas
the disputes focus on the conception how to
develop it and which methods should be used for
this purpose. According to E. Zieliniska, they result
from the wrong interpretation of recommendations
contained in the core curriculum of pre-school
education, which has been in force since 2008. The
document recommends focusing on shaping the
readiness to teaching to read in kindergarten and
on teaching to read during elementary education.
The comment placed at the end of this text explains
that it is also acceptable to shape this relevant
skill of reading in kindergartens, provided that
a child shows readiness to learn it. Consequently,
as a result of reading this document inattentively
or else, of weak awareness of the complexity of the
process of learning to read, shaping the readiness
to learn to read was neglected and an absurd ban
on teaching reading was introduced in many
kindergartens. At this pointin time, it should be
added that pedagogues who are in favour of
teaching reading in kindergarten highlight the
necessity to shape the readiness to master this
difficult skill - for instance, M. Mystkowska (Uczymy
sie czyta¢ w przedszkolu, WSiP, Warszawa, 1979),
I. Dudzinska (Dziecko szescioletnie uczy sie czytac,
WSiP, Warszawa, 1981), M. Cackowska (Nauka
czytania i pisania w klasach przedszkolnych, WSiP,
Warszawa, 1984), K. Kaminska (Nauka czytania
dzieci w wieku przedszkolnym, WSiP, Warszawa,
1999) (Zielinska, 2017).

Literature on the subject presents numerous
definitions of the process of reading. For example,
A. Brzezinska claims that ,Reading is (...) a process
which requires cooperation of a number of human
properties: cooperation of analysers (visual,
aural, kinaesthetic), smooth course of many
thought processes that are responsible for the
correct analysis and synthesis of information, its
processing and connecting it with the experience.
Therefore, shaping reading skills consists in
shaping a number of skills that are connected with
it, such as: recognizing the signs (such as letters),
aligning a graphic image with its audio equivalent,
understanding the meaning of a word depending
on the context in which it appears (Brzezinska,
1985). Reading is also understood as recognizing
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symboli drukowanych lub pisanych - ich dekodowa-
nie - i ustalanie, jakie informacje sg przekazywane
zaich pomocg (Zieliniska, 2017). W Stowniku pedago-
gicznym C. Kupisiewicza i M. Kupisiewicz czytamy,
iz jest to ,jedna z gtéwnych czynnosci kulturalnego
cztowieka, ktora nalezy do elementarnych umiejet-
nos$ci zapewniajgcych uczniom powodzenie szkolne
oraz stanowi podstawe samoksztatcenia” (Kupisie-
wicz, 2009). Wspobtczesne teorie czytania akcentuja
wyraznie, Ze czytanie nie jest celem samym w so-
bie, jest jedynie narzedziem stuzacym przekazywa-
niu, przyswajaniu wiedzy o $wiecie, przetwarzaniu
i wykorzystywaniu informacji w dalszym zyciu (Ja-
kubowicz, 1999).

Nauka czytaniai pisania, - co nalezy bardzo moc-
no podkresli¢ - wymaga wcze$niejszego uksztat-
towania gotowosci do opanowania tych trudnych
umiejetno$ci. Ustalono, Ze taka gotowos$¢ obejmuje
rozwijanie i ksztattowanie: zainteresowania nauka
czytania, rozumienia sensu kodowania i dekodowa-
nia, petli fonologicznejiorganizacji pola spostrzeze-
niowego, stuchu fonematycznego: dzieci majg umie¢
ustyszeé pojedyncze gtoski w wypowiadanych sto-
wach (w nagtosie, wygtosie, $réddgtosie), poprawnej
artykulacji. Wyraziste wymawianie stéw i komuni-
katéw stownych, sprawnos$ci rak oraz precyzyjnej
koordynacji wzrokowo-ruchowej potrzebne jest
dzieciom do kreslenia szlaczkéw literopodobnych
zgodnie z kierunkiem pisania i ¢wiczenia umiejet-
no$ci mieszczenia sie w linijkach (Zielinska, 2017).

Nauke czytania dzieci organizuje sie zgodnie
z zaleceniami metod analityczno-syntetycznych.
Metod tych jest wiele i wszystkie respektujg naste-
pujacy porzadek metodyczny:

— dzieci ogladaja obrazek, pod ktérym jest pod-
pis informujacy, co na nim przedstawiono, na
przyktad pod obrazkiem, na ktérym jest dom
z czerwonym dachem, umieszczono napis: To
dom Oli.

— Zdanie: To dom Oli - dzieci dzielg na wyrazy
i wyodrebniajg ten wyraz, w ktérym wystepu-
je nowa litera. W podanym przyktadzie jest to
wyraz dom.

— W wyrazie dom dzieci wyodrebniaja gtoski
(fonemy) i ustalajg, co stysza na poczatku wy-
razu (jest to gtoska d w nagtosie), co stysza na
konicu wyrazu (gloske m w wygtosie) i co sty-
sza w Srodku wyrazu - gtoske o w $§rodgtosie.

— Nastepnie dzieci skupiajg uwage na nowej gto-
sce (fonemie) i literze, ktéra ja oznacza (ko-
duje). Starannie ja wybrzmiewajg i poznaja
ksztatt litery d, piszac ja palcem w powietrzu
(na stoliku, zaparowanym lusterku, rozsy-
panym piachu), po wykropkowanym $ladzie
w zeszycie, na koniec w linijkach zeszytu.

— W trakcie poznawania ksztattu nowej litery
(jej pisania i starannego wybrzmiewania od-
powiadajacej jej gtoski) dzieci coraz silniej
skojarza brzmienie gtoski z jej znakiem gra-
ficznym, z litera.

— Gdy dzieci potrafig pisa¢ nowa litere i tacza

the printed or written symbols - decoding them -
and determining which information are conveyed
by means of them (Zieliiska, 2017). In Stownik
pedagogiczny by C. Kupisiewicz and M. Kupisiewicz,
it is stated that it is ,one of the main activities of
a cultural person, which belongs to the elementary
skills ensuring that pupils achieve success at
school and constitutes the basis of self-learning”
(Kupisiewicz, 2009). Contemporary theories of
reading clearly underline that reading is not the
goal itself, but only the tool of processing and using
information in later life (Jakubowicz, 1999).

It should be strongly emphasized that it is
required to shape the readiness to master the
difficult skills of reading and writing in order to
learn them. It was established that such readiness
involves developing and shaping: the interest in
learning how to read, understanding the sense
of coding and decoding, the phonological loop
and the organization of observational field, the
phonemic hearing - children are to be able to hear
single sounds in articulated words (in initial sound,
word-final position, and in mid-word position), the
correct articulation. The pronounced articulation
of words and wordy messages, dexterity of hands,
and the precise hand-eye coordination are needed
for children to draw letter-like strips in accordance
with the direction of writing and to train the skill of
fitting in the lines (Zielinska, 2017).

Teaching kids to read is organized in compliance
with the recommendations of analytical-synthetic
methods. There are a lot of such methods and all of
them represent the following methodical order:

— children watch the picture, under which there
is a caption informing what is shown in it. For
instance, under the picture which shows a red-
roofed house, there is a caption: ,This is Alex’s
house”.

— Children divide the sentence ,This is Alex’s
house” into words and find a word with a new
letter. In this sentence, it is a word ,house”.

— Children isolate sounds (phonemes) and
determine what they hear at the beginning
of the word (it is the sound ,d” in the initial
position of the word, at the end of the word (,m”
in the word-final position) and in the middle of
the word (,w” in the mid-word position).

— Then, children focus on the new sound (the
phoneme) and the letter that indicates it
(codes). They articulate it carefully and learn
the shape of the letter ,d” by means of writing
it with their fingers in the air (on the table,
steamy mirror, or spilled sand), on the dotted
pattern in the notebook, and, finally, in the
lines of the notebook.

— While learning the shape of the new letter
(writing and articulating its sound), kids begin
to associate its sound with the graphic sign -
the letter.

— Children who know how to write a new letter
and how to connect it with a proper sound
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ja z wlasciwa gloska (co oznacza, Ze ile razy
dziecko ustyszy fonem k, oczami wyobraz-
ni zobaczy litere k; ile razy zobaczy litere k,
w uszach zadzwieczy mu fonem k), rozpo-
czyna sie synteza w nauce czytania i pisania:
w zbitek gtoska-litera wtacza sie wyraz, wyraz
w zdanie, a zdanie w opowiadanie (Zielinska,
2017).

Przeglad metod stosowanych w nauce czytania

Metodg w nauce czytania nazywamy zespo6t teo-
retycznie uzasadnionych dziatan, ktérych celem
jest opanowanie tych umiejetnosci (Wojtyra, 2001).
Najczes$ciej stosowana klasyfikacja metod obejmu-
je cztery podstawowe grupy: metody syntetyczne,
analityczne, analityczno-syntetyczne, oraz metody
globalne.

Metody syntetyczne (alfabetyczna, fonetyczna,
sylabowa) i analityczne (wyrazowa, zdaniowa) s3
to najstarsze znane metody nauki czytania. Meto-
dy syntetyczne koncentrujg sie na opanowaniu tej
umiejetnosci w aspekcie technicznym - ich celem
jest osiagniecie sprawnosci czytania. Polegaja na
przechodzeniu od elementu, ktérym jest dzwiek lub
litera, do catosci, ktorg stanowi wyraz lub zdanie.
Metoda alfabetyczna polega na poznawaniu ksztat-
tow i nazw wszystkich liter w porzadku alfabetycz-
nym (w oderwaniu od dzwiekdéw, ktére symbolizo-
watly), nastepnie sktadaniu ich w sylaby, a potem
w wyrazy. Kolejnym etapem jest powolne czytanie
tekstu w toku sylabizowania. Metoda fonetyczna
powstata w wyniku modyfikacji metody alfabe-
tycznej. Wychodzi od roztozenia wyrazu na dzwieki
i wyjasnieniu ich artykulacji. Nastepnie poznaje sie
litery, jako znaki gltosek i przystepuje do czytania
wyrazéw. Metoda sylabowa pomija gtoski. Nauke
rozpoczyna sie od poznawania sylab-najpierw zgto-
sek samogtoskowych, potem ztoZonych z dZwieku
spotgtoskowego i samogtoski, np. ma, me, nastepnie
poznaje sie sylaby, w ktérych samogtoska wyprze-
dza spotgtoske, np. ul, or, wreszcie takie, w ktorych
wystepuje zbitka dwoch lub wiecej spoigtosek, np.
dra. Etap koncowy polega na zdobyciu umiejetnosci
wyodrebniania ze zgtosek pojedynczych liter. Meto-
dy analityczne koncentruja sie na rozumieniu czy-
tanych tekstéw. Polegajg na prezentowaniu w nauce
czytania jednostek jezykowych majacych okreslone
znaczenie - wyrazow, czesci zdan, zdan. L.acza, za-
tem analize stuchowa z analizag wzrokowa. W me-
todzie wyrazowej nauke czytania rozpoczyna sie
od zapoznania dziecka z okre$lonym wyrazem lub
wyrazami w potaczeniu z ilustracja i zaprezento-
waniem brzmienia wyrazu. Gdy dziecko rozpoznaje
wyrazy w tekScie wéwczas rozpoczyna sie analiza
stuchowo - wzrokowa na elementy sktadowe wyra-
zO0w (litery, zgtoski). Metoda zdaniowa opiera sie na
zatozeniu, ze jednostka jezyka stanowiaca logiczna
catos¢ jest zdanie. Dziecko uczgce sie czytac¢ musi,
zatem rozpoznawaé wyrazy, jako elementy sktado-
we zdania. W metodzie tej uzywa sie cykli zdan ilu-

(which means that whenever a child hears the
phoneme ,k”, he or she sees the letter ,k” in
their minds’ eyes and whenever a child sees
the letter ,k”, he or she hears the phoneme
,K”) synthesis in teaching to read and write
starts: a word is added in the cluster sound-
letter, a sentence to the word, and a story to the
sentence (Zielinska, 2017).

Review of the methods used in teaching to read

A method in teaching to read is a group of
theoretically justified activities, which aims at
mastering these skills (Wojtyra, 2001). The most
commonly used classification of those methods
involves four basic groups: synthetic, analytical,
analytical-synthetic, and global methods.

Synthetic (alphabetical, phonetic, syllabic) and
analytical methods (word, sentence) are the oldest
known methods of reading teaching. Synthetic
methods are focused on mastering this skill in
the technical aspect - their goal is to achieve the
efficiency in reading. They consist in moving on
from an element (a sound or letter) to the whole
(a word or sentence). Alphabetical method is about
learning the shapes and names of all letters in
the alphabetical order (regardless of the sounds
thatare symbolized by them), then on putting them
together into the syllables, and next into the words.
The next step is to read a text slowly, letter by letter.
Phonetic method is the result of modification of the
alphabetical method. It begins with breaking a word
down into sounds and explaining their articulation.
Afterwards, children learn the letters as signs of
sounds and startreading the words. Syllabic method
avoids sounds. Children begin learning through
getting acquainted with the syllables - vowel
syllables at first, then the syllables that consist of
a vowel sound and a vowel, for instance ,ma” or
,me”. Next, a child learns the syllables in which
a vowel precedes a consonant, such as: ,ul” and
,or” and, finally, the syllables in which the clusters
of two or more consonants appear - for instance
»dra”. The final stage consists in acquiring the skill
of isolating a single letter from a syllable. Analytical
methods concentrate on understanding the read
texts — these methods present the linguistic units
that have a specific significance in the teaching to
read - words, parts of sentences, sentences. They
thus mix the aural analysis with the visual one. In
word method, education begins with acquainting
children with a specific word or words in
combination with a picture and presenting its or
their sound. When a child recognizes words in a text,
the audio-visual analysis of the subparts of words
(letters, syllables) commences. Sentence method
is based on the assumption that the linguistic unit
constituting the logical whole is a sentence. A child
who is teaching to read has to recognize words
as the elements constituting the logical whole of
a sentence. This method uses cycles of sentences
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strowanych obrazkami. Rozwija to u dzieci mowe
i mys$lenie oraz ksztatci nawyki potrzebne do zro-
zumienia sensu czytanego tekstu.

Efektem rozwoju metod analitycznych byto po-
wstanie metod analityczno-syntetycznych oraz glo-
balnej metody nauki czytania.

W jezykach fleksyjnych, do ktérych nalezy je-
zyk polski, w nauczaniu czytania najcze$ciej sa
wykorzystywane metody analityczno-syntetycz-
ne. Lacza one poznawanie i wyodrebnianie z wy-
razéw liter (analiza) ze sktadaniem nowych wyra-
zOw z poznanych liter (synteza). W metodach tych
ksztatci sie réwnolegle techniczna umiejetnos¢
czytania i rozumienia tekstu. Punktem wyjscia
jest wyraz lub zdanie. Dokonujac analizy stucho-
wej lub wzrokowej wyodrebnia sie w zdaniu wyra-
zy,a w wyrazie elementy takie, jak: zgltoska, gtoska
lub litera. Opanowujac umiejetno$¢ analizy stucho-
wej i wzrokowej, dziecko identyfikuje zgtoske z li-
tera. W wyrazach obok liter znanych pojawiajg sie
nowe. W metodach globalnych wyraz cze$¢ zdania
lub zdanie sg poznawane na podstawie ich wygla-
du ogoblnego, czyli jako cato$ciowy obraz graficzny.
Najistotniejsze jest znaczenie tekstu, a nie formal-
na strona czytania. Wyodrebnienie liter i glosek
stuzy utrwaleniu wyrazu i odréznieniu go od in-
nych, a nie analizie struktury literowo-gtoskowe;j.
Poznanie liter dokonuje sie poprzez zestawienie,
poréwnywanie i wyszukiwanie powtarzajacych
sie elementow. Ekspozycja catych wyrazéw i zdan
sprzyja powiekszaniu pola czytania.

Przeglad i zaloZenia alternatywnych metod na-
uki czytania

Anna Klim-Klimaszewska twierdzi, ze w prze-
ciwienstwie do powszechnie stosowanych anali-
tyczno-syntetycznych metod, w ktérych wtasciwa
nauka czytania rozpoczyna sie od poznawania we-
dtug Scisle opracowanego modelu liter, bedgcych
graficznym zapisem gtosek, istniejg alternatywne
sposoby nauki czytania, zwane tez metodami nauki
czytania bez liter. Polegaja one na wykorzystaniu
globalnej nauki czytania, odpowiednio dobranych
wyrazéw, z zachowaniem odpowiedniej chronologii
ich prezentacji, w $cisle okreslony przez danego au-
tora sposob. Autorka podaje, ze we wszystkich tych
metodach punktem wyj$cia w nauce czytania jest
caty tekst - prosty, krotki, zrozumiaty oraz ilustra-
cje $cisle z nim zwigzane. Nie stosuje sie w nich pod-
recznika z kolejnymi etapami nauczania, wykorzy-
stuje sie natomiast specjalnie opracowany zestaw
zabaw, ¢wiczen, zadan. Jak zauwaza autorka, niemal
we wszystkich alternatywnych metodach nauki
czytania przyswajanie alfabetu odbywa sie dopiero
woéwczas, gdy dzieci opanuja czytanie. Nie wystepu-
je w nich nauczanie liter, cho¢ alfabet jest dzieciom
prezentowany. Poznanie alfabetu nastepuje w trak-

which are illustrated with pictures. It develops
speaking and thinking skills in children and shapes
their habits that are necessary to comprehend the
sense of what they are reading.

The effect of the development of analytical
methods was the emergence of analytical- synthetic
and global methods of reading education

Analytical-synthetic methods are the most
commonly used in teaching to read in inflective
languages, such as Polish. They combine getting
acquainted with the words and isolating the letters
from one another (analysis) with building the new
words from the letters thatwere learnt (synthesis).
The technical skills of reading and understanding
the text are mastered simultaneously in these
methods. The starting point is a word or a sentence.
In the auditory or visual analysis, words are
separated in a sentence and such elements as
syllables, sounds, or letters are separated in
a word. While mastering the skill of auditory
and visual analysis, a child identifies a syllable with
a letter. The new letters appear in a sentence next
to the letters that are already known. In global
methods, a word, part of a sentence or a sentence
are learnt on the basis of their general appearance,
thus, as a holistic graphic image. Meaning of a text
is the most important, not a formal side of reading.
Separating letters and sounds serves retaining the
words and separating them from other words - not
analysing the letter-sound structure. Letters are
learnt by means of collating, comparing, and finding
the elements that are repeated. Exposing the whole
words and sentences conduces to extending the
field of reading.

Review and assumptions of alternative methods
of teaching to read

Anna Klim-Klimaszewska claims that, unlike
the generally used analytical-synthetic methods
in which the proper learning begins with getting
acquainted with letters according to the strictly
formulated model, which is the graphic record of
sounds, there are alternative methods of teaching,
also known as the methods of teaching to read
without letters. They consist in using the global
method, properly chosen words, maintaining the
appropriate order of their presentation, according
to the way that is rigidly determined by a specific
author. The author states that the starting point
in all the above methods in teaching to read is the
whole text - simple, short, and comprehensible
- and the illustrations strictly connected with
it. But those methods do not use textbooks with
consecutive reading stages, they apply the specially
developed set of games, exercises, and tasks.
As the author notices, in almost all alternative
methods, learning alphabet begins only after
a child masters reading. Learning letters does not
take place although the alphabet is shown to the
children. A child gets to know the alphabet in the
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cie obcowania ze wszystkimi jego literami, zaréwno
drukowanymi, jak i pisanymi, wielkimi i matymi,
przy réwnoczesnym uczeniu sie ich cech réznicuja-
cych. Integralng cze$cig nauki czytania metodami
alternatywnymi jest pisanie. Istotne jest, ze metody
te obejmuja polisensoryczne uczenie sie wzoroéw,
ksztattéw literopodobnych oraz liter. A. Klim-Kli-
maszewska podkresla, Ze nie poprawia sie w nich
btedéw w zapisie dziecka, lecz ciggle pokazuje po-
prawny wzor. Wszyscy autorzy opracowanych alter-
natywnych metod nauki czytania postulujg rozpo-
czecie ¢wiczen w tym zakresie juz w grupie dzieci
trzyletnich, co wpisuje sie we wspo6tczesne tenden-
cje edukacyjne (A. Klim-Klimaszewska, 2011).

Alternatywne metody nauki czytania

Na podstawie literatury przedmiotu, analizy
treSci programowych wychowania przedszkolne-
go i nauczania zintegrowanego oraz badan wta-
snych E. Arciszewska zauwaza, Ze postepowanie
dydaktyczne nauczycieli w zakresie wstepnej na-
uki czytania jest obecnie do siebie zblizone. Jak
stwierdza autorka, niezaleznie od wyksztatcenia
i stazu pracy nauczycieli model w zakresie naucza-
nia oparty jest zasadniczo na metodzie analitycz-
no-syntetycznej o charakterze fonetycznym. Model
ten okre$lany jest przez nig jako standardowy lub
tradycyjny ( Arciszewska, 2002). Opinie te podzie-
la A. Jurek. Autorka dokonata przegladu i analizy
metod czytania (i pisania) zastosowanych w naj-
bardziej rozpowszechnionych w szkotach pod-
recznikach z perspektywy trudnosci. Wyniki jej
badan potwierdzone pracami uczniéw pozwolity
na sformutowanie wniosku, iz zadna z tych metod
nie tylko nie zapewnia uczniom uzyskania opty-
malnych osiggnie¢ w nauce czytania, a wrecz unie-
mozliwia im zdobycie podstawowych umiejetnosci
wymaganych na tym etapie edukacyjnym. Zatem
ogromne znaczenie ma wielokierunkowe przygoto-
wanie dzieci do nauki czytania. Réwnolegle jednak
wielu nauczycieli, szczegdélnie wychowania przed-
szkolnego, poszukuje innowacyjnych, efektywnych
rozwigzan metodyczno-programowych poprzez
realizacje alternatywnych modeli nauki czytania
(Jurek, 2012). Zainteresowanie tymi modelami wy-
nika zdaniem E. Arciszewskiej prawdopodobnie
z dostepnos$ci materiatéw, z nieskomplikowanych
sposobéw realizacji innowacyjnych propozycji me-
todycznych oraz przypuszczalnie z mody na od-
chodzenie od stereotypowego mys$lenia o charak-
terze zobowigzan edukacji wobec matego dziecka.
Ksztalcenie nowego typu opiera sie bowiem wedtug
autorki na teoriach konstruktywistycznych, ktore
wyznaczaja role nauczyciela przedszkola jako in-
spirujgcego i tworzacego warunki do budowania
i przeksztatcania wiedzy w kontakcie z otoczeniem,
a takze okre$laja miejsce dziecka w procesie edu-
kacyjnym, jako aktywnego twoércy wtasnej wiedzy.

Obecnie nauczyciel moze wptywaé na ksztatt
programu, ktéry realizuje w praktyce. Moze do-

course of dealing with all its letters, printed and
written, capital and lowercase, while learning
their discriminative features. The integral part of
teaching to read by means of alternative methods
is writing. It is essential that those methods involve
polysensorial learning strips, letter-like shapes
and letters. A. Klim-Klimaszewska underlines
that the mistakes in children’s writing are not
corrected, but the correct strip is shown to them. All
authors of the developed alternative methods are in
favour of beginning the exercises in this field in the
group of three-year-old children, which complies
with  contemporary educational tendencies (A.
Klim-Klimaszewska, 2011).

Alternative methods of teaching to read

On the basis of the source literature, analysis
of the core content of pre-school education
and integrated teaching and the author’s own
research, E. Arciszewska observes that currently
the educational demeanor of teachers in the field
of preliminary teaching to read is similar. As the
author points out, the model in terms of teaching
is based on the analytical-synthetic method having
the phonetic character, regardless of the teachers’
education and job seniority. This model is defined
as standard or traditional (Arciszewska, 2002).
These opinions are also shared by A. Jurek, who
made a survey and analysed the methods of
teaching to read (and write) that are used in
the textbooks which are the most widespread
in schools from the perspective of difficulty.
The results of her research confirmed by the
pupils’ works let her formulate a conclusion
that none of these methods provide the pupils’
optimal achievements in teaching to read -
moreover, they make it impossible to acquire the
basic skills that are required at this educational
level. Thus, preparing the children to being taught
to read multidirectionally is extremely important.
Simultaneously, a lot of teachers, especially of
pre-school education, look forinnovative, effective
methodical- programmatic solutions by means
of employing the alternative models of teaching
reading (Jurek, 2012). The interest in these models
probably stems from, according to E. Arciszewska,
the availability of materials, uncomplicated ways
of executing the innovative methodical proposals
and presumably from the fashion for walking away
from stereotypical thinking about the character
of obligations of education to a small child. The
new type of education is based on, according to
the author, the constructivist theories, which
determine the role of a teacher as inspiring and
creating the conditions to build and reshape the
knowledge in contact with the environment and
the place of a child in the educational process as an
active creator of his or her knowledge.

Currently, teachers can influence the shape of the
curriculum which they implement in practice. They
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konywa¢ wyboru programu, modyfikowaé¢ go lub
tworzy¢ plan autorski, réwniez w zakresie naucza-
nia czytania, co daje mu mozliwo$¢ wprowadzania
zmian zgodnie z nowymi potrzebami edukacyjny-
mi. Poniewaz programy wtasne maja rozszerzaé
podstawe programowg, zdaniem A. Klim-Klima-
szewskiej w przedszkolu mozna uczy¢ czytania,
oczywi$cie nie kosztem ksztatcenia gotowosci dzie-
ci do nauki czytania. Do najcze$ciej stosowanych
alternatywnych metod nauki czytania autorka za-
licza:

— odimienng metode nauki czytania I. Majchrzak
(Majchrzak, 2004, 2007),

— Metode Dobrego Startu M. Bogdanowicz (Bog-
danowicz, 2006),

— symultaniczno-sekwencyjna metode nauki
czytania J. Cieszynskiej (Cieszynska, 2013),

—metode fonetyczno-literowo-barwng Broni-
stawa Roctawskiego (Roctawski, 1993),

— metode barwno-dZwiekowg Heleny Metery
(Metera, 1976),

—naturalng metode nauki jezyka Wendy Pye
(Czerwinska, i in., 1997; Kaminska, 1999; Mto-
dzinska, 1995),

— metode zabawy w czytanie Glenna Domana
(Doman, 2013),

—sojusz metod Ewy Arciszewskiej (Arciszew-
ska, 1998).

Podstawowym kryterium wyboru odpowiedniej
metody nauki czytania powinny by¢ przede wszyst-
kim specyficzne cechy danego jezyka. W Polsce
dominuje metoda analityczno-syntetyczna w od-
mianie wyrazowej. Konieczno$¢ poznania sylab,
czastek wyrazowych i liter, by méc poprawnie iden-
tyfikowa¢ rozne formy tego samego wyrazu, jest
niezbedna ze wzgledu na fleksyjny charakter na-
szego jezyka. Wiekszo$¢ nowych rozwigzan metod
nauki czytania polega na probie modyfikacji metod
analityczno - syntetycznych lub globalnych oraz
postulowaniu wydtuzenia w czasie nauki czytania
poprzez zachecanie do rozpoczecia nauki czytania
z dzieémi ponizej sz6stego roku zycia. Przedsta-
wione ponizej wybrane koncepcje nauki czytania
to wybdr rozwigzan adaptowanych w Polsce naj-
czesciej w odniesieniu do nauki czytania w edukacji
przedszkolnej.

Materiatl i metody

Celem niniejszego opracowania byto zbadanie,
jaka jest ws$réd nauczycieli wychowania przed-
szkolnego znajomo$¢ alternatywnych metod nauki
czytania. Ktére ze znanych metod nauczyciele sto-
sujg w praktyce? Jaka jest efektywno$¢ stosowa-
nych metod.

Przedmiotem badan byly stosowane w pracy
edukacyjnej przez nauczycieli wychowania przed-
szkolnego alternatywne metody nauki czytania.

Problem gtéwny sformutowano w brzmieniu: czy
nauczyciele wychowania przedszkolnego w swojej
praktyce stosujg alternatywne metody nauki czy-

can choose the curriculum, alter it, or create the
authorial plan, also in the field of teaching to read,
which gives them the opportunity to introduce
changes in accordance with the new educational
needs. As the teachers’ own curricula are to extend
the core curriculum, in A. Klim-Klimaszewska’s
view, reading can be taught in kindergartens, but
not at the cost of developing the children’s readiness
to learn it. According to the author, the most
commonly used methods are:

—name-based method by L
(Majchrzak, 2004, 2007),

— Good Start Method by M. Bogdanowicz
(Bogdanowicz, 2006),

— simultaneous-sequential method of reading
acquisition by ]. Cieszynska (Cieszynska,
2013),

— phonetic-literal-coloured method by Bronistaw
Roctawski (Roctawski, 1993),

—sound-coloured method by Helena Metera
(Metera, 1976),

—natural language teaching method by Wenda
Pye (Czerwinska, et al., 1997; Kaminska, 1999;
Mtodzinska, 1995),

—reading game by Glenn Doman (Doman, 2013),

—alliance of methods by Ewa Arciszewska
(Arciszewska, 1998).

Thebasicselection criterion of the proper method
of reading acquisition should constitute, most of all,
the specific features of the language. The method
that prevails in Poland is the analytical-synthetic
method in the word variety. It is necessary to get
to know the syllables, word particles, and letters in
order to be able to identify various forms of the same
word due to the inflective character of the Polish
language. The majority of new solutions in teaching
to read consist in the attempt to alter the analytical-
synthetic or global methods and in postulating that
the period of teaching should be extended by means
of encouraging to start with children below the age
of 6. The below-mentioned selected conceptions
of teaching present the solutions that are employed
in Poland the most often in relation to teaching to
read in pre-school education.

Majchrzak

Material i methods

This study aims at analysing the knowledge
of alternative methods of teaching to read among
the teachers of pre-school education. Which of the
known methods do the teachers use in practice?
What is the effectiveness of the applied methods?
The subject of research comprised alternative
methods of teaching to read that were used by pre-
school teachers in their educational work. The main
problem was as follows: “Do pre-school teachers
use the alternative methods in practice?”. And the
specific problems were: “What kinds of alternative
methods are known to such teachers? What is the
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tania? Problemy szczeg6towe przyjety postac:, ja-
kie rodzaje alternatywnych metod czytania znaja
nauczyciele? Skad czerpig wiedze na ich temat? Jaka
jest opinia nauczycieli na temat efektywnosci stoso-
wanych metod?

Do realizacji postawionych probleméw zasto-
sowano metode sondazu diagnostycznego, a takze
technike ankiety. Narzedzie stanowit autorski kwe-
stionariusz ankiety zawierajacy metryczke (pte¢,
wiek, wyksztatcenie, staz pracy), oraz pytania
dotyczace wiedzy nauczycieli wychowania przed-
szkolnego w zakresie alternatywnych metod nauki
czytania. Uwzgledniono w ankiecie dostepne w lite-
raturze przedmiotu oraz mozliwe do zastosowania
przez nauczycieli alternatywne metody nauki czy-
tania.

Badania przeprowadzono w 2018 roku w pieciu
losowo wybranych przedszkolach publicznych na
terenie miasta Biata Podlaska. L.acznie badaniem
objeto 48 nauczycieli wychowania przedszkolnego.
Wszystkie badane osoby stanowity kobiety, ktore
posiadaty wyksztatcenie wyzsze (100%). Wsrod
badanych przewazat staz pracy wynoszacy powy-
zej 20 lat (84%). Pozostate badane osoby (10%) pra-
cowaly wiecej niz 20 lat, oraz ponizej 20 lat (6%)
populacji.

Dokonane wybory nie sumujg sie w wiekszosci
przypadkéw, do 100, poniewaz respondenci mieli
mozliwo$¢ wyboru wiecej niz jednej kategorii od-
powiedzi.

Wyniki

Efektywno$¢ pracy nauczyciela wychowania
przedszkolnego warunkowana jest znajomo$cia,
a takze wdrazaniem adekwatnych do potrzeb roz-
wojowych dziecka m.in. metod nauki czytania.

Uzyskane dane liczbowe dotyczace znajomosci
alternatywnych metod nauki czytania umieszczono
na ponizszym wykresie.

0% 5% 0%

33%

18%
Rycina 1. Znajomo$¢ alternatywnych metod nauki czytania

44%

source of their knowledge of them? What do the
teachers think about the effectiveness of the applied
methods?” The diagnostic survey method as well as
the questionnaire technique were used in order to
solve the above problems. The tool was an authorial
questionnaire containing metrics (sex, age,
education, job seniority) and questions concerning
pre-school teachers’ knowledge of alternative
methods of teaching to read. The questionnaire
contained the alternative methods thatare available
in the source literature and possible to be applied by
the teachers as well.

The research was conducted in 2018, in 5
randomly chosen public kindergartens in Biata
Podlaska. In total, 48 pre-school teachers were
included - exclusively women with higher education
degree (100%). The job seniority that prevailed
among the respondents was above 20 years (84%).
The rest of them worked more than 20 years (10%)
and 6% of the respondents worked less than 20
years.

In most cases, the choices do not sum up to 100%,
for the respondents had the opportunity to choose
more than 1 category of answers.

Results

The effectiveness of the pre-school teacher’s
work is governed by knowledge and implementing
the methods of teaching to read that are adequate
to children’s development needs.

The obtained figures concerning knowledge of
alternative methods of teaching to read are shown
in the following diagram.

B Metoda Dobrego Startu Marty Bogdanowicz/
Good start method by M. Bogdanowicz

M Odimienna metoda nauki czytania Ireny Majchrzak/
Name-based method by I. Majchrzak

M Symultaniczo-sekwencyjna metoda nauki czytania Jagody Cieszyriskiej/
Simultaneous-sequential method of reading acquisition by J. Cieszynska

M Sojusz metod Ewy Arciszewskiej/
Alliance of methods by Ewa Arciszewska

M Fonetyczno-literowo-barwna Bronistawa Roctawskiego
Phonetic-literal-colored method by Bronistaw Roctawski

Barwno-dzwiekowa Heleny Matery/
Sound-colored method by Helena Metera

Naturalna metoda nauki jezyka Wendy Pya/
Natural language teaching method by Wenda Pye

Figure 1. Knowledge of alternative methods of teaching to read
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Do najbardziej znanych nauczycielkom wychowa-
nia przedszkolnego alternatywnych metod czytania
naleza: Metoda Dobrego Startu Marty Bogdanowicz
(44%) uzyskanych odpowiedzi, symultaniczno-se-
kwencyjna metoda nauki czytania Jagody Cieszyn-
skiej (33%) wskazan, oraz odimienna metoda na-
uki czytania Ireny Majchrzak (18%) pozytywnych
twierdzen. Respondenci jedynie w (5%) uznali me-
tode czytania sojusz metod Ewy Arciszewskiej, jako
znang. Metody, takie jak: metoda barwno-dzwieko-
wa Heleny Metery, naturalna metoda nauki jezyka
Wendy Pye, czy fonetyczno-literowo-barwng Broni-
stawa Roctawskiego nie zostaty wskazane przez an-
kietowanych.

Przygotowanie do podjecia przez dziecko nauki
czytania jest procesem dtugotrwalym, wymagaja-
cym od nauczyciela madrej, przemy$lanej, ale przede
wszystkim systematycznej i konsekwentnej stra-
tegii edukacyjnej. Wiedza nauczyciela jak réwniez
praktyka stosowania wybranych metod czytania
umozliwia przygotowanie dziecka do podjecia nauki
w szkole podstawowe;j.

Respondenci wskazali, iZ w praktyce zawodowej
korzystaja z wybranych metod nauki czytania, ta-
kich jak: Metoda Dobrego Startu M. Bogdanowicz,
symultaniczno-sekwencyjna metoda nauki czytania
J. Cieszynskiej oraz odimienna metoda nauki czyta-
nia . Majchrzak. Wymienione metody sa najczesciej
stosowane. Pomimo to, jak pokazaly badania ich
znajomo$¢ nie jest do konca wystarczajgca. Nauczy-
cielki, ktore zadeklarowaty wykorzystywanie wy-
mienionych wyzej metod, nie zawsze znaty zatozZenia
programowe z nimi zwigzane.

Respondenci okreslili réwniez wtasne stanowisko
dotyczace prowadzenia nauki czytania w przedszko-
lu. Nauczycielki (89%) wskazan, wyrazity opinie, iz
nalezy uczy¢ dziecko czytaé juz w wieku przedszkol-
nym. Jedynie (11%) badanych byto odmiennego zda-
nia, jednak nie jest to stuszne podejscie i stanowi
bledna interpretacje zatozen Podstawy programowey.
Rzeczywiscie, uczenie czytania w znaczeniu nauki
szkolnej nie jest wlasciwe ze wzgledu na mozliwo$ci
percepcyjne dziecka przedszkolnego. Ale prezento-
wane metody alternatywne dajg sposobno$¢ prowa-
dzenia nauki w sposé6b rzec mozna ,niezauwazalny”
przez dziecko, w sposdb, ktéry jest dla niego zabawa,
odkrywaniem tajemnic $wiata liter, radoScig poszu-
kiwan, a w zadnym wypadku nie s3 obcigzeniem.
Wrecz przeciwnie, prezentowane metody motywujg,
wyzwalajg i rozwijaja ciekawos¢ dziecka, aktywi-
zujg funkcje poznawcze, a przede wszystkim czynig
z dziecka aktywnego samouczestnika zaje¢. Dziecku
stwarza sie mozliwo$¢ rozwoju umiejetnosci w indy-
widualnym, wiasnym tempie i czasie.

Nie bez znaczenia jest takze wiek dziecka, w kt6-
rym podejmuje ono nauke czytania. Respondenci
wyrazili opinie, iz im wcze$niej wybrana metoda
zostaje wdrozona, tym wieksze sg szanse dziecka na
osiggniecie sukcesu w nauce czytania. Dzieje sie tak,
zdaniem nauczycielek, poniewaz dzieci osiggaja zna-
czacy progres umiejetnosci czytelniczych na kazdym

The methods that are best known to pre-
school teachers are: the Good Start Method (44%),
the simultaneous-sequential method of reading
acquisition (33%) and the name-based method
(18%). Only 5% of the respondents indicated the
alliance of methods by Ewa Archiszewska as well-
known. Such methods as H. Metera’s sound-colour
method, Wenda Pye’s natural language teaching
method or Roctawski’s phonetic-literal-colored
method were not marked by the respondents.

Preparing children to begin teaching to read
is a long-lasting process, which requires a teacher
to employ a wise, well-thought, and, primarily,
systematic and consistent educational strategy.
The teacher’s knowledge and practice of applying
the selected methods of reading make it possible to
prepare a child to start education in primary school.

The respondents indicated that they used the
selected methods of teaching to read in practice,
such as: the Good Start Method, the simultaneous-
sequential method of reading acquisition as well
as the name-based method. The methods that are
mentioned are the most commonly applied; however,
as the research shows, the knowledge of them is
not sufficient. The teachers who declared that they
employed the above-mentioned methods did not
always know the assumptions of the curriculum
that were connected with them.

The respondents also specified their position
concerning teaching to read in kindergartens. As
the research shows, 89% of the teachers stated
that pre-school children should be taught to read,
while 11% of the respondents disagreed. It is not,
however, a proper attitude, and it constitutes
a wrong interpretation of the premises of the core
curriculum.

Teaching to read in the sense of school education
is indeed not appropriate due to the perceptive
abilities ofapre-school child. However, the presented
alternative methods give the opportunity to conduct
teaching in the way which is “imperceptible” to
a child, in the way which is fun and unlocking the
secrets of the world of letters, the joy of searching,
andnottheburdeninanyway. Quite the opposite: the
presented methods motivate, liberate and develop
curiosity in a child as well asactivating cognitive
functions and, above all, making children active
self-participants of the classes. The opportunity to
develop abilities in children’s own, individual way
and at their own pace.

The age at which a child begins teaching to read
is also not meaningless. The respondents claim that
the sooner the selected method is implemented,
the bigger the chances of a child for achieving
success in reading acquisition are. According to
the teachers, the above dependence results from
the fact that children attain a significant progress
of reading abilities at every age level of pre-school
education. The success is visible not only in reading
the words or simple sentences, but also in the ability
to read the text understandingly, which is the goal
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poziomie wiekowym edukacji przedszkolnej. Sukces
widoczny jest nie tylko na poziomie odczytywania
wyrazéw czy prostych zdan, ale réwniez umiejet-
noéci czytania tekstu ze zrozumieniem, co jest ce-
lem samym w sobie nauki czytania, a czesto stano-
wi ogromny problem wielu uczniéw na péZniejszym
etapie edukacji szkolne;.

Na podstawie zebranego materiatu stwierdzono,
iz respondenci (100%) uzyskanych odpowiedzi byli
zdania, iz stosowane alternatywne metody czytania
na kazdym szczeblu edukacji przedszkolnej dziecka
wywotuja wzrost umiejetnosci czytelniczych wy-
chowankoéw. Wedtug nauczycielek dzieje sie tak bez
wzgledu na rodzaj zastosowanej metody, wazne jest
jedynie, aby byta wykorzystywana zgodnie z zatoze-
niami metodycznymi.

Na jakie trudno$ci w stosowaniu wybranych me-
tod wskazali nauczyciele wychowania przedszkol-
nego? Respondenci w (69%) wskazali na brak odpo-
wiednich pomocy dydaktycznych, tj. ksigzek, kart
pracy, plansz, kartonikéw, klockéw, ptyt z nagra-
niami muzycznymi. Brak niezbednego wyposazenia
uniemozliwia realizacje zatozonych celéw dydak-
tycznych. Opisywana sytuacja jest Zzrodtem frustracji
nauczyciela i pogtebia zniechecenie do powierzonych
mu obowigzkéw. Przeszkoda byt réwniez utrudnio-
ny dostep do kurséw, szkolen. Ma to niewatpliwie
zwiazek ze specyfika funkcjonowania w srodowisku
matego miasta, ktore oferuje uboga game szkolenio-
wa. W (31%) wskazan nie zauwazono zadnych trud-
nosci.

Whioski

Za uczeniem dzieci czytania metodami alterna-
tywnymi juz w przedszkolu przemawia niewatpli-
wie ich efektywno$¢. Zebrane dane ilustruje wy-
kres.

26%

47%

27%

of teaching to read itself and it often constitutes an
enormous problem of many learners at the later
stage of school education.

On the basis of the gathered material, it was
agreed that the respondents (100%) claimed that
employing alternative methods at every stage of
pre-school education enhances the pupils’ skills.
In the teachers’ view, it happens regardless of the
selected method, it is only important to apply it in
accordance with the methodical premises.

What difficulties in using the selected methods
were indicated by the pre-school teachers? The
respondents (69%) mentioned lack of appropriate
educational aids, such as books, worksheets,
boards, boxes, bricks, CDs. Lack of the essential
equipment makes it impossible to pursue the
assumed educational objectives. Such a situation is
a source of the teachers’ frustration and it deepens
the discouragement towards their responsibilities.
Another obstacle is a constricted access to courses
or trainings. It is undoubtedly connected with
the character of functioning in the environment
of a small city, which offers a narrow choice of
trainings. In 31% of indications no difficulties were
noticed.

Conclusions

The factor that speaks in favour of applying
alternative methods while teaching children to
read is their effectiveness. The collected data have
been presented in the undermentioned diagram.

B Wzrost motywacji do pracy/
Increased motivation to work

M Lepsza koncentracja na opracowywanym materiale/
Enhanced focus on the developed material

Wieksze zainteresowanie prezentowanymi tresciami/
Increased interest in the presented material

Rycina 2. Efektywno$¢ stosowania alternatywnych metod nauki czytania
Figure 2. Effectiveness of applying alternative methods of teaching to read

Nauczycielki biorgce udzial w badaniu stwier-
dzity w swojej pracy wzrost motywacji dzieci do
pracy (47%) wskazan, lepsza koncentracje na opra-
cowywanym materiale (27%) odpowiedzi, a takze
wieksze zainteresowanie prezentowanymi trescia-
mi (26%) zebranych danych.

The teachers who participated in the research
observed the increased motivation of children
to work (47%), enhanced focus on the discussed
material (27%), and increased interest in the
presented material (26%),
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Niestety wsrod wdrazanych metod nauczyciel-
ki w niewielkim stopniu wykorzystywaty metode
czytania fonetyczno-literowo-barwng Bronistawa
Roctawskiego, tymczasem pracujac juz od przed-
szkola z dzieckiem metodg ,glottodydaktyka” moz-
nazapewnic osiggniecie sukcesu w szkole i karierze
pozaszkolnej. Metoda ta pozwala, bowiem w petni
wykorzystac naturalng tendencje dziecka do zaba-
wy i poznawania znakdw graficznych.

Zawsze istnieje szansa, ze ktoras z proponowa-
nych Sciezek zdobywania wiedzy jest dla danego
dziecka wtasciwsza, tatwiejsza. Wta$nie na pozio-
mie edukacji przedszkolnej nauczyciel ma mozli-
wo$¢ takiego rozpoznania, ma czas i warunki ku
temu, by wspiera¢ dziecko w indywidualnym proce-
sie nabywania umiejetnos$ci czytania, a takze w jego
og6lnym rozwoju. Dlatego nauczyciele powinni ko-
rzysta¢ z wielu metod, stwarzajac dzieciom o zr6z-
nicowanych potrzebach edukacyjnych szanse pet-
nego i swobodnego rozwoju.

Skoro nauczycielki majg utrudniony dostep do
kurséw, szKolen nasuwa sie, zatem wniosek, iz wie-
dza na temat tych metod jest powierzchowna, nie-
ugruntowana, pozyskiwana czesto nie w procesie
zdobywania kwalifikacji pedagogicznych, ale w ra-
mach wtlasnego samorozwoju, co oczywiscie jest
wazne, ale niewystarczajgce, by w sposob wtasciwy
iz dobrym skutkiem metody te stosowa¢ w praktyce.

Popodsumowaniu powyzszychrozwazannasuwa
sie refleksja, iz nowatorskie rozwigzania edukacyjne
pojawiaja sie na szczeblu wychowania przedszkolne-
go, ale w niewystarczajacym zakresie. Czytanie nale-
7y do podstawowych umiejetnosci cztowieka, dlate-
go tez nauka czytania, a takze zwigzana z nig Scisle
nauka pisania sag fundamentalnym elementem dzie-
ciecej edukacji, a ogromne znaczenie majg metody;,
za pomocy, ktérych sie to czyni. Nieustanne wzbo-
gacanie warsztatu pracy, poszukiwanie nowych,
adekwatnych do rzeczywistoS$ci pedagogicznej roz-
wigzan metodycznych, samorozwdj i doskonalenie
zawodowe nauczycieli wychowania przedszkolnego
powinny by¢ priorytetem ich dziatan. W przedszkolu
powinna odbywac sie nauka czytania dostosowana
do predyspozycji dziecka, zgodnie z zainteresowa-
niami, mozliwo$ciami, potrzebami dziecka, w jego
indywidualnym tempie. Nauke te nalezy rozpocza¢
jak najwcze$niej - najlepiej w grupie dzieci najmtod-
szych, trzylatkéw. Wskazane jest, by w nauce czyta-
nia wykorzystywac alternatywne metody - koncep-
cje nauczania, ktore sg dostosowane do mozliwosci
percepcyjnych dziecka przedszkolnego. Warunkiem
wykorzystywania metod alternatywnych jest do-
ktadna znajomo$¢ ich zatozen. Wazne jest, by w spo-
sob wlasciwy taczy¢ rézne metody, tak by daé szanse
kazdemu dziecku na osiggniecie sukcesu.

Unfortunately, the teachers rarely used the
phonetic-literal-coloured method by Roctawski,
while applying the “glottodidactic’ method in
kindergarten may guarantee achieving success at
school and in the after-school career. This method
enables to fully exploit the natural tendency of
a child to play with and learn graphic signs.

Thereisalwaysachancethatsomeoftheproposed
ways of gathering knowledge are more appropriate
and easier for some children. Teachers are able to
recognize it at the level of pre-school education -
they have time and conditions to support a child
in their individual process of reading acquisition
and in their general development. Therefore, the
teachers should use multiple methods in order to
create a chance for full and free development for
children of diversified educational needs.

As the teachers have constricted access to
courses and trainings, it may be concluded that
knowledge about these methods is shallow, non-
established, and acquired not in the process of
obtaining pedagogical qualifications, but within
the course of one’s own self-development, which,
obviously, is important, but insufficient to apply
these methods in practice in a proper way with
good results.

After summarizing the above considerations
a reflection appears that innovative educational
solutions are present at the level of pre-school
education, but in an insufficient degree. Reading is
one of the basic abilities of a human - thus, reading
acquisition and learning to write, which is closely
connected with it, are the fundamental elements
of children education. The methods of teaching
these two sKills are enormously relevant. Constant
enrichment of the workshop, looking for new,
adequate to the pedagogical reality methodical
solutions, self-development and professional
development should be the priorities of their
actions. Teaching to read in kindergartens should
be adjusted to the predispositions of children,
consistent with their interests, opportunities,
needs, and conducted at their individual pace.
Teaching should begin as early as possible -
preferably in a group of the youngest children,
3-year-olds. It is advisable to use the alternative
methods - the conceptions of teaching which are
adjusted to the perceptive abilities of a pre-school
child. The condition that needs to be fulfilled in
order to apply the alternative methods is the exact
knowledge of their premises. It is important to
combine different methods in a proper way so as to
give a chance for success to each child.
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