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Wprowadzenie

Od pierwszego dnia pracy cztowiek dokonuje bilansu sukcesow 1 nie-
powodzen. Szczegdlnie w poczatkowym okresie pracy zawodowej odby-
wa si¢ konkretyzowanie zainteresowan i dgzen, wyprobowywanie zdol-
nos$ci, analizowanie 1 ocenianie wyuczonego zawodu, jego wymagan,
konfrontacja ,,charakteru” zawodu z mozliwoscig zaspokajania potrzeb
zyciowych pracownika. Nastgpuje przystosowanie jednostki do srodowi-
ska pracy. Ten proces identyfikacji z zawodem, formowania stosunku do
wykonywanej pracy przebiega w catym okresie aktywnos$ci zawodowe;.

Trudno zarejestrowa¢ wszystkie troski, przezycia, niepokoje 1 su-
kcesy nauczycieli. Sa one uzaleznione bowiem od niezliczonej liczby
czynnikow. Dominujacymi kategoriami w odniesieniu do charakteru
pracy nauczyciela sg trudnosci w wykonywaniu zadan wychowawczych,
opiekunczych, dydaktycznych, w sferze kontaktoéw spolecznych, ocenie
organizacyjnej strony pracy (m.in. liczby godzin etatowych, uczniow
w klasie, wynagrodzenia, kontroli pracy nauczyciela).

Niniejsza publikacja odwotuje si¢ przede wszystkim do merytory-
cznych aspektow pracy nauczyciela i wychowawcy uczniow z upo-
Sledzeniem umystowym uczacych si¢ w szkole specjalnej. Autorka
proponuje projekty dydaktyczne i wychowawcze realnie zastosowane
w pracy w szkole specjalne;.

Publikacja sktada si¢ z dziewieciu rozdziatow. Wspotczesnie wycho-
wanie ,.ku warto$ciom” nabiera nowego znaczenia w nauczaniu dzieci
niepelnosprawnych intelektualnie. Pod opieka pedagoga specjalnego
jest gromadka dzieci, na ktore by¢ moze ma najwigkszy wplyw
wychowawczy, wychowankowie ci zazwyczaj ufajg mu, wierzg mu, jest
dla nich autorytetem. Totez sylwetke pedagoga specjalnego i charakter
jego pracy, w tym zagadnienia sukcesu w pracy nauczyciela, zarysowano
w pierwszym rozdziale.

W drugim z rozdzialdow poruszono problematyke warunkow
srodowiskowych pracy nauczyciela, potozono w nim nacisk na cechy
wspotczesnej rzeczywistosci wychowawczej w Polsce, glownie kult ciata,
konsumpcjonizm, kulturg ,,instant”, elementy amerykanizacji kultury
polskiej. Wielu krytykow kultury wspotczesnej utrzymuje, ze powstanie
»kultury globalnej” nie wynika ze wzajemnej wymiany idei 1 wzorow
kulturowych przez roézne narody, lecz z jednostronnego przeplywu
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wartos$ci kulturowych Stanéw Zjednoczonych do reszty swiata. Jak pisze
R. Kroes ,,uzyskaliSmy uktad kodéw kulturowych, ktore pozwalajag nam
zrozumie¢, docenia¢ 1 konsumowa¢ amerykanskie produkty kulturowe,
tak jakby$my byli Amerykanami.”

Kolejny rozdziat to relacja ze wspotpracy nauczyciela szkoty specjal-
nej z domem kultury. Jej celem byta nie tylko edukacja kulturowa, zajgcia
rekreacyjne, lecz takze integracja uczniéw z uposledzeniem umystowym
w stopniu lekkim w §rodowisku lokalnym.

Nowe technologie przeksztatcaja nie tylko gospodarke ale i spoteczen-
stwo. Nowoczesne techniki komunikacyjne tworza nie tylko nowe for-
my pracy edukacyjnej, ale rowniez nowe zagrozenia. Niezaprzeczalnie
jednak dydaktyka ucznia uposledzonego umystowo poprzez wykorzysta-
nie komputera i internetu nabiera nowego znaczenia. Dzieci czuja, ze s3
cztonkami globalnej wioski, a ten obcy, czgsto niezrozumiaty $wiat staje
si¢ troche bardziej ich wlasnym $wiatem. W rozdziale czwartym podjeto
temat komputeryzacji edukacji specjalnej, zaprezentowano w nim trans-
formacj¢ nauczycieli szkoty specjalnej w kierunku edukacji medialne;.

Realizacje projektu profilaktyki uzaleznien: ,,Umiem wlasciwie wy-
biera¢” dla uczniéw uposledzonych umystowo w stopniu lekkim przed-
stawiono w rozdziale pigtym. Zadaniem programu bylo dostarczenie
informacji o przyczynach i skutkach uzaleznien. Program wspierata
strategia pracy nad asertywnos$cig dzieci 1 mtodziezy. Zatozono, ze taka
technika pomoze im w konkretnej sytuacji zyciowej podja¢ wlasciwag
decyzje, totez program zatytutowano: ,,Umiem wlasciwie wybierac.”

Taniec w pracy z dzie¢mi uposledzonymi umystowo i jego cho-
reoterapeutyczne wlasciwosci zarysowano w kolejnym, piatym rozdziale.
Taniec to taki rodzaj dziatalnosci cztowieka, w ktorym przejawia si¢ jego
rados$¢, tworczose, juz kilkumiesigczne dziecko porusza si¢ rytmicznie,
chociaz nie opanowato mowy, czy umiejetnosci chodzenia. Tworzywem
tanca jest ruch, ktéry doskonale przekazuje tresci symboliczne na
plaszczyznie niewerbalnej, od wielu tysigcy lat taniec byl wykorzystany
w leczeniu chorob fizycznych i psychicznych.

Wychowanie do rozwoju zréwnowazonego opisano w rozdziale
szOstym, wskazano w nim na znaczenie dzialki szkolnej w rewalidacji
uczniow uposledzonych umystowo. Celem stworzenia dziatki szkolne;j
przez ucznidw z niepetnosprawnos$cia intelektualna bylo poszerzanie

I R. Kroes, Americanisation: what we are talking about, w: Cultural Transmission and Receptions. American Mass Culture in
Europe, red.:R.Kroes i in., Amsterdam 1993.
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wiedzy przyrodniczej w naturalnych warunkach, poszanowanie zasobow
przyrodniczych, ksztalttowanie postaw proekologicznych i szacunku wo-
bec pracy cztowieka.

Si6édmy rozdzial poswiecony zostal postawom nauczyciela wobec
problemu agresji w klasie. Omdéwiono w nim pojecie 1 formy agresji
szkolnej, cechy sprawcy i ofiary przemocy, typy reakcji nauczyciela na
zachowania agresywne uczniow. Przemoc upokarza, powoduje cierpienie
1 nieobliczalne szkody we wszystkich sferach zycia, rodzi nienawis¢
1 pragnienie zemsty, tworzy bledne koto w stosunkach miedzyludzkich
1 wezesniej czy pozniej odbija si¢ negatywnie. Nie ma w tej przemocy
niczego, co w cywilizowanym $wiecie przemawialoby za jej stosowaniem,
co byloby warte polecenia.? Egzemplifikacjg tych rozwazan jest opis
1 analiza przypadku ucznia z niedostosowaniem spotecznym powigzanych
z przejawami zachowan agresywnych.

Idea zjednoczonej Europy staje si¢ faktem. W procesie tym ostatnio
duza role odgrywa Polska, czego nie mozna zignorowaé w procesie edu-
kacyjnym. W zwigzku z tym celem kolejnego, dziewiatego rozdziatu jest
prezentacja projektu edukacji europejskiej w pracy z uczniem uposledzo-
nym umystowo, w ktorym tworcy programu chcieli przyblizy¢ uczniom
szkoty specjalnej tresci zwigzane z edukacja 1 kulturg europejska.

Prace wzbogacaja propozycje scenariuszy zaje¢ do wykorzystania
W pracy z uczniem uposledzonym intelektualnie w szkole podstawowe;j
oraz gimnazjum.

Kazdy cztowiek rozpoczynajacy okreslony typ dziatalnosci, w tym
przypadku w zakresie pracy pedagogicznej z dzieckiem z uposledzeniem
umystowym, ma w mniejszym lub wiekszym zakresie oczekiwania zwia-
zane z wybranym rodzajem aktywnosci zawodowej. Udziat jednostki
w urzeczywistnianiu tych oczekiwan jest podstawowym warunkiem roz-
woju zawodowego nauczyciela a zarazem jednym z czynnikow wply-
wajacych na zadowolenie z wykonywanej pracy. To wlasnie satysfakcja
z wykonywanej pracy oraz mite wspomnienia z pracy pedagogicznej
w kreowaniu postaw, wiedzy, umiejetnosci dziecka z niepetnosprawno-
scig intelektualng zainspirowaty autorke do publikacji ksigzki.

Mam nadziejg, ze wielu praktykow skorzysta z elementéw lub catych
programow dostosowujac je do specyfiki swoich uczniow w klasie. Po-

2W. Badura-Madej, A. Dobrzyfiska-Mesterhazy, Przemoc w rodzinie. Interwencja kryzysowa i psychoterapia, Krakow 2000,
s.12.
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dobno mozna dzieli¢ si¢ nawet okruchem, wiec bedg¢ usatysfakcjonowana,
jezeli moje lub moich kolezanek dos§wiadczenia z pracy zawarte w ksigz-
ce przystuza si¢ w edukacji dziecka specjalnej troski.

Bede zaszczycona, jezeli Panstwo pozytywnie ocenicie zawarte pro-

pozycje.

Dorota Tomczyszyn
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ROZDZIAL 1

KIERUNKI ROZWOJU TEORII I PRAKTYKI
W PRACY PEDAGOGA SPECJALNEGO

., Prawda to bowiem wiecznie zZywa, ze poza przygotowaniem
zawodowym cztowieka, poza jego wyksztatceniem, najistotniejszq,
najbardziej podstawowq i decydujgcq wartoscig w jego pracy jest jego
czlowieczenstwo.

Maria Grzegorzewska

Wstep

Kazde spoteczenstwo — nawet na najnizszym szczeblu rozwoju kultu-
ry mialo i ma podstawowy obowiazek, jakim jest ,,proces reprodukcji
w dorastajagcym pokoleniu odpowiedniego uktadu kulturowego.™ Zapew-
nia on trwanie spoteczenstwa w czasie. Wspolczesnie stuza temu celo-
wi instytucje wychowawcze 1 nauczajace, a w nich przygotowani do re-
alizacji tych zadan nauczyciele. Nauczyciel-wychowawca ,,0d zawsze”
petnil szczegodlng rolg, rozmaicie zresztg definiowana.

Doskonata osobowo$¢ chrzescijanska stanowita cel wychowania wg
F.Sawickiego. Mito$¢ teologiczng uznat za podstawowy czynnik w wy-
chowaniu, zgodnie z koncepcja F.Sawickiego ,,to doskonale poznajemy
bowiem, co kochamy.

Wedtug K.So$nickiego efektem wychowania miata by¢ petnia rozwo-
ju cztowieka. Jego stanowisko wychowawcze opieralo si¢ na stworzeniu
mozliwo$ci bezkonfliktowego uczestnictwa w Zyciu spotecznym.

3 M.Grzegorzewska, Listy do mtodego nauczyciela, 1959, cykl 1, s.16.
4 Encyklopedia pedagogiczna. red. W. Pomykato, Warszawa 1993, s. 440.
3 F. Sawicki, Filozofia milosci, Krakow 1945, s. 84.
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Wychowanie to takie ksztaltowanie jednostki, by spotecznie akceptowane
wartosci zostaty przez nig zinternalizowane i przyjete za swoje.

Wychowanie podejmowane czesto okazjonalnie, ,,obok™ procesu
dydaktycznego, czy niejako ,,przy okazji” nauczania przedmiotowego
wobec nawarstwiajacych si¢ trudnosci, jak: agresja, przemoc, uzywanie
narkotykow, nerwice, fobie szkolne jest niewystarczajace. Konieczne
przeciwdziatania w postaci programow profilaktycznych (mozna je
réwniez nazwaé programami wychowawczymi) jak dotad realizowano
poza programem szkolnym i czg¢sto przez osoby spoza szkoly. Do
dzisiaj w planach lekcyjnych uczniéw (i to dopiero od klasy IV) wciaz
widnieje tylko jedna godzina wychowawcza, a czgsto w praktyce zostaje
zagospodarowana tresciami nie zwigzanymi z wychowaniem. Program
uformowania nowego oblicza szkoty ktadzie nacisk na integralny charakter
procesu wychowania i nauczania: ,,szkota zredukowana tylko do przekazu
wiedzy lub tylko ksztattowania umiejetnosci lub tylko do wychowania
bytaby wykoslawiona i niepetna’. Wychowanie w zreformowanej szkole
powinno by¢ oparte na specyficznych, konkretnych dziataniach, ktérych
w zaden sposob nie da si¢ realizowac ,,przy okazji”, dzialaniach, ktore
wymagaja osobnego, zarezerwowanego na nie czasu, ktore stanowic
powinny odrgbny przedmiot nauczania. Taki sposéb myslenia o wycho-
waniu — pisze M.Wojciechowski — byt dotad obcy polskiej szkole.*

Pojgcie wychowania bywalo réznie rozumiane. W niektorych ujeciach
wychowanie utozsamiano z nauczaniem: ,,Przez nauczanie rozumiemy
prace nauczyciela z uczniami organizowang zazwyczaj w szkole. W to-
ku tej pracy nauczyciel kieruje procesem opanowania przez uczniow
wiedzy o przyrodzie i spoleczenstwie, ksztaltuje stosunek uczniow do
przyrody i ludzi, ich moralno$¢ i charakter, a rGwnocze$nie troszczy si¢
o rozwijanie ich zdolnosci do dalszego poznawania $wiata, jak rowniez
ich zainteresowan i zamitowan tworczych.” Samo wychowanie w innym
znaczeniu ,,0odnosi si¢ do poszczegdlnych stron rozwoju osobowosci
dziecka; zwlaszcza czgsto uzywa sie tej nazwy w celu okreslenia rozwoju
1 oddziatywania moralnego na wychowanka, jak gdyby przeciwstawiajac
je w tym sensie ksztalceniu umystowemu.”

Jednym ze wspotczesnych kierunkéw w wychowaniu jest pedago-
gika humanistyczna a w niej personalizm fenomenologiczno-aksjologi-

6 K. Sosnicki, Istota i cele wychowania, Warszawa 1967, s. 52.

7 Szkolny program wychowania. Projekt, ,,Problemy Opickufczo-Wychowawcze” 1999, nr 4, 5.7-16.
8 M.Wojciechowski, op. cit., s.13.

9 ‘W.Okon, op. cit.,s. 10.

10 Zarys dydaktyki, t. II. Red. B.Suchodolski, Warszawa 1962, s.10
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czny. Wedlug T.Kukotowicz cztowiek jest jak ksztalttny material, dobrze
przygotowana glina, ktéra posiada zalazki rozwoju wszystkich sfer
(biologicznej, psychologicznej, duchowej, religijnej i spolecznej).”
T.Kukolowicz koncentrujac si¢ na traktowaniu religii jako ostatecznego
impulsu pedagogicznego prezentowata poglady R.Guardiniego. Wedlug
autorki R.Guardini jako przedstawiciel §wiatopogladu chrzescijanskiego
apelowal, aby pedagodzy skoncentrowali si¢ na udzieleniu pomocy
cztowiekowi w osiggnigciu potencjalnych mozliwosci, egzystencjalnych
celow. Cztowiek rozwija si¢ wg niego dla siebie, nie dla spoteczenstwa.?

Wielos¢ definicji 1 podejs¢ do wychowania mozna uporzadkowaé
ze wzgledu na akcentowane w nich elementy procesu wychowania.
Wychowanie rozumiane moze by¢ jako:

A. System instytucji wychowujacych, oficjalnie funkcjonujacy w da-

nym panstwie.

B. System wychowawczy okreslonej instytucji, np. szkoty, rodziny.

C. Dziatalno$¢ wychowawcy (wychowawcow), a wiec jako jeden

z rodzajow ludzkiej dziatalnosci.

D. Przebieg rozwoju wychowanka — ksztattowanie si¢ jego psychiki.

E. Produkt, efekt oddziatywan wychowawczych.:

Dziatalno$¢ wychowawcow jako istote wychowania podkreslaja naj-
starsze definicje. T.Waitz w XIX w okreslit wychowanie jako planowe
oddziatywanie na jeszcze dajace si¢ ksztatci¢c wewnetrzne zycie innych.*
G.Mialaret oddzialywanie wychowawcy ujmowal jako: ,sztuke stwa-
rzania warunkow sprzyjajacych dzialaniu zapewniajacemu rozwoj
jednostki w okreslonym kierunku, sztuke¢ poshugiwania si¢ pewnymi
technikami oddziatywania, sztuke¢ sterowania ku okreslonym celom,
ktére mamy na wzgledzie.”s Takie wychowanie ma charakter wtdrny,
zinstytucjonalizowany, $wiadomy i celowy (w przeciwienstwie do pierwo-
tnego — bezrefleksyjnego, irracjonalnego i niezinstytucjonalizowanego
zwykle realizowanego poza szkolg).'s

W okresie transformacji systemowej wielu teoretykow wychowania
apelowato i apeluje o powrdt do tzw. starych wartosci. Rektor KUL-u
w liscie na Wielkanoc 1998r. napisal: ,,trzeba przekona¢ do tego ro-

' T. Kukotowicz, Teoria wychowania. Wybrane zagadnienia, Stalowa Wola 1997, s. 22.

12 Tamze, s.22.

13 A.Gurycka, Pojecie wychowania w pedagogice, W: Wprowadzenie do pedagogiki ogolnej, Red. J. Kostkiewicz, Stalowa
Wola 1997, s. 87.

14 T.Waitz, Allgemeine Padagogik, 1852, W.Rein, Erzichungsziel, Encyklopedisches Handbuch der Padagogik, Langensalza
1896, t. 11, s. 56.

15 G.Mialaret, Wprowadzenie do pedagogiki, Warszawa 1968, s. 14.

'¢ H.Smarzyniski, Szkota jako $rodowisko wychowawcze, Krakow 1987, s. 79.
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dzicow, wychowawcow 1 nauczycieli, ktorzy za swoje przyjeli mrzonki
lewicujacych intelektualistow.””

Sa nauczyciele dydaktycy osiggajacy wybitne rezultaty w zakresie
programu dydaktyki. Bedac doskonatymi metodykami rozwijaja zain-
teresowania ucznia przedmiotem, potrafia jasno przekaza¢ tresci,
ksztattowa¢ umiejetnosci. Sg tez inni, u ktérych dominuje tendencja do
troskliwej opieki nad dzie¢mi, do wywierania wptywu wychowawczego
na charakter 1 osobowo$¢ ucznia. Sg to wtasnie nauczyciele wychowawcy,
opiekunowie, ktorych charakteryzuje ,,umitowanie dusz” wychowankéw
(tzn. sg otwarci na drugiego czlowieka). Wielu z nas jest tego $wiadomych
z wlasnych do§wiadczen znajac nauczycieli dydaktykéw, czy nauczycieli
wychowawcow. Dazenie do doskonato$ci w pracy nauczyciela polega na
harmonijnym zespoleniu obu tendencji i cech.

Istotnym elementem dzialalnosci wychowawczej jest $wiadomos¢
celéw. Cel wychowania, rozpatrywany ze stanowiska socjologii to pomoc
w uspolecznieniu miodego pokolenia. Wg E.Durkheima rozwiniecie
w kazdej jednostce istoty spolecznej jest najwyzszym celem wychowania.
J.Maritain (za S.Kowalczykiem), jako przedstawiciel personalizmu, wy-
odrebnit dwa podstawowe cele pedagogiczne:

1) Uksztattowanie dojrzatej osobowosci wychowanka oraz aktywne;j
jego postawy wobec zycia.

2) przygotowanie cztowieka do zycia w spotecznosci."

Nie wszyscy popieraja poglad, Zze w nauczaniu wszystkie cele sa
rownowazne. R.Wieckowski uwazatl, ze ,.cele nalezy traktowaé hierar-
chicznie: naczelne sg cele wychowawcze, nastgpnie sprawno$ciowe,
ktoére dominuja 1 wyprzedzaja cele poznawcze.”® Wspolczesnie, w do-
bie przemian, aktualizuje si¢ potrzeba kreowania systemow wartosci
podopiecznych. Wzrasta znaczenie przywigzywane do celdow wychowania
W pracy nauczyciela.

Wiasng aktywnos¢ wychowanka jako istotny czynnik wychowania
podkresla T.Kukotowicz, gdyz ,,samo posiadanie oraz samoopanowa-
nie pozwalaja na samostanowienie.””™ Efekty wychowania wynikaja
jej zdaniem z procesu samowychowania. W zwigzku z tym ,rola
wychowawcoéw sprowadza si¢ do udzielenia pomocy w tym procesie,
w jego uruchomieniu, rozwoju, ustaleniu programu i nabyciu odpo-
wiednich sprawno$ci.”™

17 S Wielgus, Musimy wrocié do korzeni, ,,Gosé Niedzielny” 1998, nr 15, s. 5.
18 S.Kowalczyk, Wprowadzenie do filozofii J.Maritaina, Lublin 1992, s. 49-55.
19 J.Galant, Praca wychowawcza w klasach I - III, Warszawa 1983, s. 22.

20 Tamze, s. 35.

2! Tamgze, 5. 37.

13



Dorota Tomczyszyn

Funkcje wychowawcze okreslit S.Kunowski wigzac je z warstwami
rozwoju cztowieka: biologiczng 1 psychologiczng — funkcja sanare,
socjologiczng — educere, kulturologiczng — educare i duchowg — initiare.
Wychowanie w ujeciu S.Kunowskiego przebiega przez cate zycie. Funkcje
te ujat jako:

a) opieke wychowawcow nad biosem wychowanka, a wigc nad

zyciem i1 zdrowiem organizmu (sanare),

b) ochrong wychowawcza nad dziataniem etosu, czyli zycia spo-

tecznego srodowiska (educere),

c¢) opieke nad duchowosciag wychowanka i skierowanie jej do ideatu

(educare),

d) wtajemniczanie i przygotowanie wychowanka do spotkania z lo-

sem (initiare).

Rola wychowawcy ma szczegdlny charakter, gdyz w rzeczywistosci
szkolnej rzadko zdarzaja si¢ powtarzajace si¢, identyczne sytuacje,
w ktorych mozna stosowa¢ niezmiennie ten sam sposob dziatania. Te
same zewnetrzne zachowania ucznidéw mogg mie¢ roézne przyczyny
i powodowa¢ trudne do przewidzenia réznorakie skutki. Wydaje sig, ze
wigkszg pewnoscia, statoscig charakteryzuje si¢ dziatalno$¢ opiekuncza.
Podstawowe warunki pracy w sali lekcyjnej, zasady bezpieczenstwa sg
niezmienne.

J.Babicki w postawie opiekunczej wzgledem dziecka widzial wartosci
uczuciowe opiekuna, lecz réwniez wiedze i do§wiadczenie. W 1980r.
pisat on: ,postawa opiekuncza wzgledem dziecka to jest stata linia
postepowania opiekunczego wzgledem dziecka wynikajaca z zamitowania
do opiekowania si¢ dzieckiem, z zamitowania stale podtrzymywanego
przez ukochanie dziecka, przy czym jednolitos$¢ tej linii postepowania
opiekunczego warunkuje si¢ ustalong zasada wyposrodkowang ze znajo-
mosci 1 zrozumienia dziecka, a takze ze znajomosci celu, do jakiego
zmierza opicka nad nim.”> Akcentowal nastawienie, motywacje, ktorg
powinien kierowa¢ si¢ kazdy opiekun. Konkretne zadania wynikajace
z realizacji celéw opiekunczych przedstawit za M.Radwitowicz autor
podrecznika metodycznego dla nauczycieli klas od I do III — J.Galant:
»zadania opiekuncze — trwato$¢ o bezpieczenstwo dzieci, troska o ich
zdrowie, zapewnienie warunkéw higienicznych, troska o wlasciwag
rekreacjg.”’”

225, Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 1997, s. 247-248.
3 J.Babicki, Pedagogika opiekuncza, Warszawa 1980, s. 135.
24 J.Galant, op. cit., s. 23.
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Realizacja zadan opiekunczych, czyli troska o bezpieczne otoczenie
1 warunki nauki uczniéw, nalezy do istotnych obowigzkéw nauczyciela.
W Kklasie specjalnej ta praca ma szczegolny charakter. Nauczyciel powi-
nien dba¢ o o$wietlenie, wietrzenie i ogdlny wyglad klasy, lecz takze
musi wlasciwie zachowac¢ si¢ w sytuacji probleméw natury zdrowotnej
podopiecznych. Powinien pomaga¢ wychowankom w trudnych sytuacjach
natury rodzinnej, materialne;.

Odpowiedzialno$¢ za wychowanka, godno$¢ jego osoby podkreslaty
J.Doroszewska i Z.S¢kowska — kontynuatorki mysli M.Grzegorzewskie;j.
Sprawdzianem umiejgtnosci wychowawczych jest petne szacunku i go-
dnosci traktowanie dzieci specjalnej troski.>

1.1 Nauczyciel wczoraj i dzis

Wspoélczesne pojmowanie zawodu nauczyciela dobrze ilustruje
wypowiedz jednego z nauczycieli o powotaniu i praktyce szkolnej: ,,Jakze
czesto powolanie oznacza to, ze bedziesz jezdzil samochodem nadajagcym
si¢ tylko na zlom, ze be¢dziesz nosit ten stary garnitur i chodzit w tych
starych butach kolejny rok. Czy to straszne? Dla powotania przewaznie
nie. Dlaczego? Odpowiedz jest prosta: to ze wzgledu na mito$¢ do tych
dzieciakow. Ich madro$¢ i rado$¢ sa nasza radoscig zycia. Cheg, by dzieci
w mojej szkole byly radosne i miaty marzenia, by marzyty o wielkich
sprawach. Pragne, by mialy nadzieje i interesowaty si¢ sprawami, ktore
maja co$ wspdlnego z ludzmi, zdolnosciami i wtasnym rozwojem.”

Z tak rozumianej roli nauczyciela (misja, powotanie) wynika szcze-
g0lny status spoteczny tego zawodu, a spektrum wymagan stawianych
przed nauczycielem przez rdézne grupy spoteczne zmieniato si¢, ulegato
przeobrazeniom w ciggu dziejow.

W starozytnosci nauczali ci, ktorzy wykazywali si¢ znajomos$cig
przedmiotu np. kaptani, ktérzy w Indiach tworzyli kasty braminow.
U Zydéw nauczanie bylo $wietym urzedem, a nauczajacy cieszyli sie
wielkim powazaniem. Inaczej sytuacja wygladata u Grekow, gdzie
status nauczyciela byt niski. W zakresie nauczania elementarnego
(poczatkowego) mogli naucza¢ nawet niewolnicy. Wiekszym powazaniem
cieszyli si¢ wykladowcy ,,nauk wyzszych” — filozofii i retoryki (stad
autorytet Sokratesa, Platona i in.).

Dopiero w $redniowieczu nabrat znaczenia problem ksztatcenia

25 J. Doroszewska, Pedagogika specjalna, Wroctaw 1989, s. 31; Z. Sg¢kowska, Pedagogika specjalna. Zarys, Warszawa 1985,
s. 11.

26 W.Boniecki, By umiaty marzy¢, ,,Gtos Nauczycielski” 1997, nr 23, s. 11.
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nauczycieli, jednak gldwnie na poziomie uniwersyteckim. Otrzymanie
stopnia doktora czy magistra przedmiotu laczyto w sobie prawo do
nauczania. W S$redniowieczu powstaly takze cechy nauczycielskie.
Nauczyciel nauczania elementarnego w renesansie i jeszcze dtugo pdznie;j
nie musiat posiada¢ wyzszego wyksztatcenia.”

Duze zmiany przynidost XVII i XVIII wiek. Bracia Chrzescijanscy
iich twoérca Jana Chrzciciela De la Salle (1651-1719) zaktadali seminaria
nauczycielskie, zwracali uwage na przygotowanie do pracy nauczycieli
poziomu elementarnego. Tworca ich zalecat uwzglednienie réznic cha-
rakterow 1 uzdolnien dzieci. Dzigki J.A.Komenskiemu (XVII w.)
rozwingta si¢ dydaktyka uzasadniajaca potrzebe specjalnego przygoto-
wania nauczycieli. W Polsce 14.X.1773r. powotano KEN — swiecki organ
o$wiaty, ktory m.in. organizowat studia dla kandydatow na nauczycieli
przy akademiach krakowskiej i wilenskiej oraz seminaria nauczycielskie
dla nauczycieli szkoét parafialnych. Wskazoéwki dla nauczycieli wydat
w 1787r. G.Piramowicz w dziele pt. ,,Powinno$ci nauczyciela.”

W XIX w. w Prusach wielkie zastugi dla ksztatcenia nauczycieli
w duchu Pestalozziego potozyl A.W.Diesterweg, organizator i dyrektor
seminariow nauczycielskich. Podobne dziatania w Ksigstwie Poznanskim
podjat J.Jeziorowski a w Wielkopolsce E.Estkowski. Brak powigzania
seminariow z gimnazjami i uniwersytetami powodowat niska rangg za-
wodu nauczyciela ludowego w poréwnaniu z nauczycielem gimnazjalnym.
Na owczesng form¢ szkoty duzy wpltyw miata dziatalno$¢ J.F.Herbarta
(1776-1841). ,,W znacznej mierze dzigki Herbartowi (...) utrwala si¢
przekonanie, ze nauczyciel, aby mogt skutecznie uczy¢, powinien znaé nie
tylko przedmiot, ktérego naucza, lecz musi takze otrzyma¢ odpowiednie
przygotowanie pedagogiczne i psychologiczne, oraz opanowac okreslone
umieje¢tnosci  dydaktyczne i wychowawcze.”” Dziewigtnastowieczng
szkote, uksztattowang pod przemoznym wplywem Herbarta poddano
krytyce ze wzgledu na werbalne metody nauczania i oderwanie od zycia.»

Wiek XX to przelom w nauczaniu i ksztalceniu. Funkcjonujaca
koncepcjanauczaniaelementarnego przesztaburzliwy okres jakosciowych
przeksztatlcen. W 1900r. E.Key oglosita nowy wiek stuleciem dziecka.
W szkole eksperymentalnej J.Deweya czytanie i pisanie ucznidow
przebiegato pod haslem uczenia przez dzialanie. O.Decroly w 1907r.
zorganizowal szkole — laboratorium, ktora stata si¢ kuzniag nowych

27 Encyklopedia pedagogiczna, op. cit., s. 441.

28 G.Piramowicz, Powinnosci nauczyciela oraz wybor pism i listow, Wroctaw 1958.
2 Encyklopedia pedagogiczna, op. cit., s. 443.

0 Cz.Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa 1996, s. 40.
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metod wg koncepcji ,,0$rodkow zainteresowan.” Oryginalng postacig
w ruchu ,,nowego wychowania” byt C.Freinet. W miejsce tradycyjnego
nauczania podrecznikowego wprowadzil nowe, ekspresyjne techniki,
takie jak swobodne teksty, ,,doswiadczenia poszukujace”, planowanie
pracy przez ucznidw, referaty i sprawnos$ci rozwijajace zainteresowania,
korespondencj¢ miedzyszkolna, spotdzielni¢ klasowsq i inne.» Te techniki
sa wykorzystywane do dzisiaj w salach lekcyjnych.

Kiedy w Europie rozwijat si¢ nurt ,,nowego wychowania” w Pol-
sce z duza ostroznosciag odnoszono si¢ do tych licznych projektéw
dydaktycznych. W tym czasie ozywieniu dziatalnosci pedagogicznej
stuzyli J.Joteyko i M.Grzegorzewska (metoda osrodkow pracy w szko-
tach specjalnych), H.Rowid (redaktor ,,Ruchu Pedagogicznego”),
M.Sjudak (reformator szkét wiejskich), A.Kaminski (metoda harcerska w
nauczaniu).®

Po II wojnie $wiatowej czynniki polityczne doprowadzily do
produkcyjnego podejscia do szkoty. Opisana przez S.Woloszyna
,cksplozja o$wiatowa™* doprowadzita do glebokiego kryzysu oswiaty.
W raportach dotyczacych stanu edukacji w PRL-u mozna znalez¢
informacje o przetadowaniu programoéw szkolnych tre§ciami fakto-
graficznymi i encyklopedycznymi. W rezultacie zbyt czgsto korzystano
z metod stownych i1 zbiorowej formy pracy na lekcjach. Tresci podzielone
bytly na nieskorelowane ze sobg przedmioty dezintegrujace wiedze
dziecka o historii i $wiecie. We wszystkich typach szkot programy
zawieraly za duzo tresci obligatoryjnych dla uczniow. Doprowadzito to
do powierzchownosci w ,,przerabianiu” programu, dysharmonii mi¢dzy
wiadomo$ciami opanowanymi a faktycznymi zainteresowaniami i po-
trzebami poznawczymi dzieci i mlodziezy. W wielu przypadkach pro-
gram byl za trudny dla przecietnego ucznia wymuszajac nadmierng
prace dzieci ambitnych i wywotujac stany frustracyjne i niepowodzenia
pozostatych.*> Nasilaly si¢ problemy wychowawcze. Na t¢ sytuacje
w edukacji wptynety procesy zachodzace w zyciu spoteczenstwa. Fiaskiem
okazala si¢ wiara w naukowo-techniczny rozwoj cywilizacji. Zatracono
warto$¢ osoby ludzkiej. Pragmatyzm, instrumentalizm, ,,jednakowosc¢”,

3 H.Semenowicz, Nowoczesna szkota technik Freineta, Warszawa 1966.

32 1. Adamek, Podstawy edukacji wezesnoszkolnej, Krakow 1997, s. 134.

33 J Joteyko, Jednos¢ szkolnictwa ze stanowiska psychologii potrzeb spolecznych, Warszawa 1930, M.Grzegorzewska, Listy
do miodego nauczyciela, Warszawa 1947, H.Rowid, Szkota tworcza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistniania
szkoly pracy, Krakow 1926, H.Rowid, Podstawy i zasady wychowania, Warszawa 1946, A Kamifski, Aktywizacja i uspo-
lecznianie uczniow w szkole podstawowej, Warszawa 1960, A.Kaminski, Szkice pedagogiczne, Warszawa 1978.

3 Encyklopedia pedagogiczna, op. cit., s. 443.

35 Edukacja narodowym priorytetem. Raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej w Polskiej Rzeczypospolitej
Ludowej, Komitet ekspertow do spraw Edukacji Narodowej, s. 128-129.
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poglebity osamotnienie cztowieka. Zabraklo wspolnych dazen, przezyc,
warto$ci. Wychowankowie szkot cho¢ zostawali dobrymi specjalistami,
czesto byli pozbawionymi szerszych zainteresowan i glebszej kultury.
Nieskuteczno$¢ szkoty miala wplyw na proces erozji jakiemu ulegat
status i pozycja spoteczna zawodu nauczyciela.

,»W okresach wielkich przetoméw, wojen, kryzysow, a takze glebokich
transformacji ustrojowych — pisze P.Kryczka — przejawiamy naturalng
tendencje do odwotywania si¢ do wartosci trwatych, sprawdzonych
w poprzednich okresach.” Transformacja systemowa w 1989r. zaczeta
stwarza¢ warunki sprzyjajace zakorzenieniu cztowieka w cywilizacji
humanizmu, personalizmu. Poszukiwania warto$ci, sensu zycia i dialogu
z drugim cztowiekiem ukazaty potrzebe powrotu do starych wartosci.

1.2 Sylwetka pedagoga specjalnego

Wspotczesni absolwenci z dyplomem studiow magisterskich lub
licencjackich w zakresie pedagogiki specjalnej réznig si¢ od tych
z 1975r. Spoteczenstwo epoki informacyjnej postawilo wysokie wy-
magania nauczycielom takze szkoly specjalnej, a moze szczegodlnie
przed tymi nauczycielami. To oni pokazuja ludziom zdrowym i osobom
niepetnosprawnym ,,§wiat w cztowieku” i ,,czlowieka w $wiecie.” Nie
utalentowanego, kreatywnego geniusza, ale osobe z ograniczeniami, ktora
chce czu¢ si¢ cztowiekiem wartosciowym 1 szcze§liwym. W, Listach
do miodego nauczyciela” M.Grzegorzewska pisata, ze najwazniejsze
W pracy nauczyciela, pedagoga specjalnego jest jego czlowieczenstwo.

Sylwetka pedagoga specjalnego jest przedstawiona do$¢ jednoznacznie
w literaturze pedeutologiczne;.

Wspolczesny pedagog specjalny nie koncentruje si¢ juz na wadach
1 ograniczeniach podopiecznych, zmierza do szukania mozliwo$ci
rozwojowych, mocnych stron ucznia. W tej pracy nieodzowne wydaje si¢
interdyscyplinarne spojrzenia na dziecko, takze wykorzystanie technologii
informatycznej ma w tej dziatalno$ci swoj udziat.

Nauczyciele dzieci uposledzonych rezygnuja z tradycyjnej formuty
opieki charytatywnej, pomocy nacechowanej pozorami litosci, na
rzecz dziatan w kierunku partnerskiego modelu pomocy i1 wsparcia we
wszystkich srodowiskach zycia tych osob. Organizacje takich poczynan
jest mozliwa dzigki wykorzystaniu medialnych waloréw wspotczesnej
rzeczywistosci.”

3 Rodzina w zmieniajacym si¢ spoteczenstwie. Red. P.Kryczka, Lublin 1997, s. 5.
37 Pedagogika specjalna, red.W. Dykcik, op. cit., s.62-63.
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Nauczyciele walcza ze spoteczng stygmatyzacja i segregacja osob
niepetnosprawnych. Zmierzaja do podkreslenia ich godnosci, tozsamosci
i podmiotowosci, walcza z mechanizmami sterowania i wykorzystywania
jednostek niepetnosprawnych. We wszystkich sferach starajg si¢ inte-
growac osobe niepetnosprawna z jej srodowiskiem .

Wychowanie ,,.ku warto$ciom” nabiera szczegdlnego znaczenia w na-
uczaniu dzieci niepelnosprawnych intelektualnie. Pod opieka pedagoga
specjalnego jest gromadka dzieci, na ktore by¢ moze ma najwickszy
wpltyw wychowawczy, wychowankowie ci zazwyczaj ufajg mu, wierza
mu, jest dla nich autorytetem. Taki wychowawca organizuje pobyt
dzieci w szkole w sposob maksymalnie pozyteczny i przyjemny.
Wspoélpracuje w rozwoju wychowankow, za§ motorem ozywiajacym
jego prace jest wg okreslenia W.Dawida ,,mito$¢ dusz” i tendencja do
doskonalenia cztowieka. W.Dawid pisat: ,,nie kresle tu, jak powiedziatem,
twordw wyobrazni ani oderwanych przypuszczen, typ taki istnieje, typ
nauczyciela, ktory kocha dusze ludzkie — dusze swoich uczniéw. Ta mi-
to$¢ dusz jest zrodlem entuzjazmu, wiary w swe powotanie, sity w pracy,
jest tez tajemnica gtéwna powodzenia, wyjasnieniem faktu, ze w zyciu
cztowieka wypadkiem, momentem, ktory w zyciu tym decyduje — moze
by¢ i jest czasem — jaki$ jeden nauczyciel.” Aktualne dzisiaj okreslenie
W.Dawida ujmuje nauczyciela — wychowawce jako osob¢ wyjatkowa —
,mistrza zycia” — ,,0 wysokim stopniu dojrzatosci osobowej i osobowosci
zintegrowanej wokot wyrazistego systemu wartosci, tworzacego jego ,,ja”,
jego indywidualno$¢ i styl zycia.”® Dopelnieniem takiego wychowawcy
sa cechy ,,mistrza nauczania.” Posiada szeroka wiedze i prowadzi do
niej wychowankéw metoda problemowa i samodzielnego poznawania.
Wyklucza oczywisto$¢ i nie narzuca prawd. Nie zmusza do akceptaciji,
czyli nie przekazuje wiedzy lecz ksztalci sposoby dochodzenia do niej.

Cechy osobowosci pedagoga specjalnego analizowata H.Borzyszko-
wska.* Podkreslita, ze pedagog specjalny powinien charakteryzowac si¢
specjalnym stosunkiem wobec podopiecznych, bez tkliwosci i rozrzew-
nienia, ale z racjonalng opieka rewalidacyjng. Powinien odznacza¢ si¢
wnikliwo$cig poznawczg i badawczg dociekliwoscia. Ma by¢ wyjatkowo
odpowiedzialny za organizowany proces dydaktyczno-wychowawczy
z jednostka uposledzong umystowo. Nie powinien mie¢ trudnos$ci w na-

38 W. Dawid,, O duszy nauczyciela, w: Osobowo$¢ nauczyciela, wstep i opracowanie, Warszawa 1962, s.47.

3 W. Drézka, Wartogci edukacyjne osoby nauczyciela, w: Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne, red. J. Kostkiewicz
Lublin 1997, s. 358.

40 A. Kaczara, By¢ nauczycielem, w: Pedagogika ogélna. Problemy aksjologiczne, red. T. Kukotowicz, M. Nowak, Lublin
1997, s. 367.

4T H, Borzyszkowska, Osobowos$¢ pedagoga specjalnego, ,,Szkota Specjalna” 1983, nr 1.
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wigzywaniu kontaktow z wychowankami i innymi osobami z otoczenia
dziecka niepetnosprawnego. Ze wzgledu na czesty brak wiary we wlasne
sity 1 mozliwos$ci, poczucie nizszos$ci, procesy zahamowania i frustracji
pedagoga specjalnego musi cechowac wyjatkowe zaufanie i przychylnosé
do jednostek niepetnosprawnych. H.Borzyszkowska zwracata takze uwa-
ge na poczucie optymizmu osoby pracujacej z niepetnosprawnymi.

W kresleniu sylwetki pedagoga specjalnego M.Grzegorzewska kie-
rowala si¢ zainteresowaniem cztowiekiem jako centralng wartoscia.
W jej mniemaniu mito$¢, dobro¢, i odpowiedzialno$¢ to podstawy shu-
zby nauczycielskiej. Czesto twierdzita, ze pracy wychowawczej shuzy
zinternalizowany przez nauczyciela okreslony system wartosci stanowiacy
mocny fundament moralny. Z tej postawy etycznej wynika nakaz stuzby
cztowiekowi ugietemu pod ci¢zarem kalectwa, krzywdy czy uposledzenia.

Stynne powiedzenie J.Korczaka: ,nie ma dziecka, jest cztowiek”
nakazuje nauczycielowi takie zachowanie wobec wychowanka, jakby
nauczyciel chcial, aby uczniowie zachowywali si¢ w stosunku do niego.
To nakaz godnego, pelnego szacunku traktowania dziecka.

R.Ossowski analizujac role nauczyciela edukacji specjalnej we
wspoélczesne] rzeczywistosci pisze: ,,Nauczyciel-wychowawca musi
mie¢ rozeznanie i przejawia¢ wysoka wrazliwo$¢ na nastepstwa luksusu
i biedy dzielacych dzisiejszy $wiat, a nawet pojedynczych ludzi; na
skutki terroryzmu i fanatyzmu; na zrodta przemocy i agresji w zyciu
spotecznym, na stosunek spoteczenstwa do ludzi innych obyczajowo,
chorych i niepelnosprawnych.” »

Podsumowujgc rozwazania mozna stwierdzi¢, ze najblizszym doradca
— przyjacielem ucznia niepetnosprawnego w szkole jest wychowawca.
Stara si¢ tworzy¢ w powierzonej mu klasie zwarty zespot stosujac
partnerski styl komunikacji z uczniami. Bierze udziat w ksztattowaniu
wzajemnych stosunkow migdzy uczniami opartych na zasadach
kolezenstwa 1 przyjazni. Pomaga wychowankom w przezwyci¢zaniu
probleméw szkolnych. Ceni indywidualno$¢ i wrazliwos¢ wychowankow,
nie narzuca im swoich pogladéw i przekonan. Rozwija zainteresowania
ucznidw, pobudza ich. Pracuje nad tym, aby uczniowie tworzyli solidarng
grupe, cato$¢. Szczegdlnego znaczenia nabiera ta praca w przypadku
pedagoga specjalnego w klasie integracyjnej. Wowczas ma mozliwo$é
zbudowania systemu spotecznej integracji w powierzonym sobie zespole.

Kompetencje pedagoga specjalnego przedstawiata E.M.Minczakie-

42 R. Ossowski, Nauczyciel-wychowawca w edukacji specjalnej, w: Pedagogika specjalna wobec potrzeb terazniejszosci i
wyzwan przysztosci, red. M. Chodkowska, UMCS, Lublin 1998, 5.39.
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wicz. Zgodnie z teoria M.Grzegorzewskiej podkreslata, ze pedagog
specjalny powinien umie¢ dostrzega¢ wartosci tkwigce w uczniu nie-
petnosprawnym pomimo jego niepetnosprawnosci. Oczywiscie wycho-
wawca powinien posiada¢ umiejetnosci komunikacji, dialogu, a takze
rozwigzywania konfliktéw ,,na poziomie aksjologicznym pomiedzy
$wiatem warto$ci ucznia, majacego swoje indywidualne potrzeby, mozli-
wosci oraz braki i nauczyciela wychowawcy.”* Taka koncepcja wg autorki
zaktada dazenie pedagoga specjalnego do odpowiedzialnej postawy oraz
podejmowania wysitku nie tylko w ramach samorealizacji ale takze
w zakresie budowania tworczej wigzi z uczniami i ich rodzicami.

Obraz pedagoga specjalnego w aspekcie nowoczesnych para-
dygmatéw pedeutologicznych prezentowata K.Plutecka.# Paradygmat
czlowieczenstwa stanowi podstawe do dzialania nauczyciela zgod-
nego ze swoja tozsamoscia, ze swoja natura. Paradygmat autorytetu
wyzwalajgcego zawiera treSci zwigzane z ksztalttowaniem osobowosci
nauczyciela w takim kierunku, aby mégt stac si¢ rzeczywistym autorytetem
dla uczniéow specjalnej troski. Paradygmat pomocy pomagajgcemu
zaklada nie tylko umiejetnosci interpersonalne nauczyciela ale takze
umiejetnos¢ niesienia pomocy innym. Paradygmat samoaktualizacji
to impuls do samokreatywnych dziatan pedagoga specjalnego w kie-
runku wilasnej samorealizacji. W kreacji pedagoga podkresla autorka
umiejetnos¢ krytycznego korzystania z wiedzy, modyfikowania juz
nabytych sprawnosci, przelamywania rutyny.

W opinii M.Kabat-Szyma$ pedagog powinien posiada¢ dwa typy
kompetencji. Pierwsze z nich sg natury praktyczno-moralnej, czyli
kompetencje interpretacyjne (zdolnosci nauczyciela), kompetencje
moralne i komunikacyjne. Druga grupg¢ okresla mianem kompetencji
technicznych. Zalicza tu kompetencje postulacyjne i metodyczne.*

1.3 Sukces w pracy nauczyciela

To, czy nauczyciel podota wyzwaniom przysztosci w duzej mierze
zalezy od jego stosunku do pracy. Wplywa on bowiem na pewien typ
motywacji do pracy, zainteresowania pracg, gorliwo$ci w wykonywaniu
obowigzkow zawodowych. Wspolczesny stownik jezyka polskiego

4 E. M Minczakiewicz, Nauczyciel i jego rola w integracyjnym systemie wychowania, w: Integracja spoteczna osob niepet-
nosprawnych, red. G. Dryzatowska, H. Zuraw, Zak, Warszaw 2004, s.235.

4 K. Plutecka, Obraz pedagoga specjalnego w aspekcie nowoczesnych paradygmatéw pedeutologicznych, ,,Szkota Specjal-
na” 2005 nr 2, s.113-118.

M. Kabat-Szymas, Tworcza, refleksyjna aktywnos¢ nauczyciela, Wyd. Naukowe PTP, Poznan 2001, s.93.
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definiuje sukces jako spetnione marzenie, czy pomys$lny wynik jakiegos$
przedsiewzigcia.* Aktualnie akcentuje si¢ wiec indywidualizm w odbiorze
sukcesu, podkresla si¢ subiektywny sens sukcesu dla kazdego cztowieka.

Dlaczego niektoérzy nauczyciele zawsze odnosza sukces, pytata
M.Frackowiak — i odpowiadata, ze nauczyciele za nisko oceniaja swoja
prace: ,,brakuje bowiem jednego jakze waznego elementu — poczucia
misji, ktéra wiaze si¢ z odnalezieniem swojego miejsca na ziemi.
Wigkszo$¢ z nas nie zdaje sobie sprawy z tego, ze ma w zyciu jakas
misj¢ do spelnienia. JesteSmy przeciez obarczeni wieloma obowigzkami
i proza zycia daje nam poczucie bycia kojarzy nam si¢ raczej albo
z nawiedzeniem, albo z tak zwanymi wybrancami losu, ktorzy dokonuja
wielkich odkry¢ jak laureaci Nagrody Nobla czy wodzowie zmieniajacy
porzadek $wiata.””

Zazwyczaj osigganie wybitnych wynikow w pracy prowadzi do sukce-
su a jednoczes$nie brak sukcesu zwigksza prawdopodobienstwo porzucenia
pracy. Jezeli nauczyciele dostrzegaja wigcej aspektow pozytywnych
W swojej pracy mozna przypuszczac, ze beda zadowoleni z wykonywa-
nego zawodu. Niepowodzenia, jakich czlowiek doznaje w zawodzie, sa
przyczyna obnizenia satysfakcji z jego wykonywania, co w konsekwencji
prowadzi do zmniejszenia si¢ napigcia emocjonalno-motywacyjnego,
majacego wpltyw na aktywno$¢ jednostki. Jezeli nauczyciele zglaszaja
wiecej trudnosci ich samoocena pracy bedzie negatywna.

Niepowodzenie w pracy powstaje wtedy, gdy istnieje rozbieznosé
pomiedzy oczekiwaniamipracownikaa wynikamiw pracy imozliwo$ciami
jakie daje zawod. Niepowodzenie mozna traktowaé jako kategorie
obiektywna, kiedy pracownik nie spelnia oczekiwan §rodowiska pracy.
Niepowodzenie moze mie¢ charakter subiektywny, wowczas zawod nie
spetnia oczekiwan i aspiracji pracownika.

Rézne bylo 1 jest rozumienie stowa sukces. Zmienia si¢ ono nie tylko
w toku historycznego rozwoju spoteczenstw, przeobrazefn ekonomicznych
i ustrojowych poszczeg6élnych krajow, lecz uwarunkowane jest takze
materialnymi 1 kulturalnymi wyznacznikami poziomu zycia ludzi, jego
aspiracjami 1 dazeniami, preferowanymi potrzebami i warto§ciami.
W dobie komunistycznej sukces wyrazat ,,splatanie si¢ indywidualnych
ludzkich sukceséw z sukcesami owych zbiorowosci, takze jedne stanowig
podstawe dla drugich i same z tych drugich wyrastaja.” Sukces jednostki
utozsamiano z sukcesami grup. T.Parsons (1972r.) utozsamiat sukces

46 Stownik wspélczesnego jezyka polskiego, Warszawa 1996, s. 1075.
M. Frackowiak, Dlaczego niektorzy nauczyciele odnosza sukces?, Poznan 2010, s.17.
“ A.Zarnach, Po prostu sukces, ,,Trybuna Ludu” 1973, nr 124, s.9.
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z cenionymi wynikami dziatan jednostek, ktére moga, cho¢ nie musza,
uzewngtrzni¢ si¢ w obiektach materialnych, moga by¢ jednak przypisane
bezposrednio lub posrednio jednostce ponoszacej odpowiedzialnosé
moralng.® Wspotczesny stownik jezyka polskiego definiuje sukces jako
spelnione marzenie, czy pomys$lny wynik jakiego$ przedsigwzigcia.®
Aktualnie akcentuje si¢ wiec indywidualizm w odbiorze sukcesu, pod-
kresla si¢ subiektywny sens sukcesu dla kazdego cztowieka.

Dazenie do sukcesu to naturalna potrzeba cztowieka. Dzialalnos¢
zawodowa jaka jest praca nauczyciela stwarza mozliwos$ci przesuwania
si¢ z pozycji na pozycje oraz osiggania sukcesoOw zyciowych. Brak
uznania i sukcesu moze odbiera¢ che¢ do pracy, umniejszaé inicjatywe,
czyni¢ nauczycieli apatycznymi, niezadowolonymi i ostabia¢ ich wiez
z zawodem.

Awans stanowi jeden z wielu czynnikow, ktory warunkuje osiggnigcie
sukcesu. J.Chatasinski (1931r.) uwazat, ze: ,,zagadnienie awansu spo-
tecznego dotyczy przejawiania si¢ jednego z najwazniejszych dazen
spotecznych jednostki: dazenie do wyrdzniania spolecznego, ktore
po zaspokojeniu potrzeb biologicznych cztowieka jest jednym z naj-
silniejszych motorow spotecznej i ekonomicznej dziatalnosci.”

Reforma systemu oswiatowego w Polsce stata si¢ faktem 1 wrze$nia
1999 roku i wprowadzita nowe elementy zwigzane z awansem (a wigc
i sukcesem) w pracy nauczycieli. Ustawa o systemie o$wiaty z 7 wrze$nia
1991 roku, byla wielokrotnie nowelizowana, lecz najwazniejsze zmiany
wprowadzily ustawy: z 25 lipca 1998 roku o zmianie ustawy o systemie
oswiaty oraz niektérych innych ustaw® i z 8 stycznia 1999 roku —
przepisy wprowadzajace reformg ustroju szkolnego. Kolejng nowelizacje
wprowadzono juz w 2000 roku ustawg z 21 stycznia o zmianie niektorych
ustaw zwigzanych z funkcjonowaniem administracji publicznej® oraz
Ustawa z dnia 18 lutego 2000 r. o zmianie ustawy — Karta Nauczyciela
oraz o zmianie niektérych innych ustaws.

Awansem jest, przejscie na wyzsze stanowisko, podniesienie do wyz-
szej godnosci. To pojecie moze dotyczy¢ ,,zmiany” stanowiska nauczycie-
la. Jest to pewna forma motywacji do dalszej pracy, awans zawodowy jest
réwniez motywowany finansowo, ale takze stopniem awansu i zwigzanego

4 T.Parsons, Szkice z teorii socjologicznej, Warszawa 1972, s.81-82.

3 Stownik wspotczesnego jezyka polskiego, Warszawa 1996, s. 1075.

31 J.Chatasinski, Drogi awansu spotecznego robotnika, Poznafi 1931, s. 8.

52 Ustawa z 25 lipca 1998 roku o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz niektorych innych ustaw Dz. U. Nr 117 poz. 759.

3 Ustawa z dnia 21 stycznia 2000 roku o zmianie niektorych ustaw zwiazanych z funkcjonowaniem administracji publicznej
Dz. U. Nr 12, poz. 136.

3 Awans zawodowy nauczycieli. Poradnik, Instytut Promocji Nauczycieli Solidarno$¢, Warszawa 2001, s.11.
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z nim autorytetu. Wszelkie obowiazki zwigzane z awansem zapisane sg
w Karcie Nauczyciela oraz w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Naro-
dowej w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez na-
uczycieli z dnia 1 grudnia 2004r.» Kazdy nauczyciel musi spelni¢ wiele
warunkow, aby uzyskac kolejny stopien awansu zawodowego m.in.:

1. Posiada¢ wymagane kwalifikacje.

2. Odby¢ staz zakonczony pozytywna oceng dorobku zawodowego.

3. Uzyska¢ akceptacje komisji kwalifikacyjnej lub zda¢ egzamin

przed komisja egzaminacyjng.*

Stopnie awansu zawodowego przedstawiaja si¢ nastepujaco: nauczy-
ciel stazysta, nauczyciel kontraktowy, nauczyciel mianowany i nauczyciel
dyplomowany.

Oczywiscie wigkszo$¢ nauczycieli podejmuje dzialania w kierunku
zdobycia poszczegdlnych szczebli awansu zawodowego, jednak oprocz
tych dzialan sukces w pracy nauczyciela moze by¢ oceniany przez nich
w subiektywny sposob.

Jedna z nauczycielek respondentek tak rozumiata sukces w zawodzie
nauczycielskim: ,,Dla mnie sukcesem jest fakt, ze nawet po latach przy-
chodza do mnie uczniowie na pogawedke, radza si¢ w roznych sprawach,
prosza o pomoc. Konczac studia przychodza z dyplomem i dzigkujg.”

Zdaniem Z.Baumana: ,,wbrew rozpowszechnionym pogladom, tylko
stosunkowo drobna cze¢$¢ ludzi pragnie kariery, znaczniejsza wigkszo$¢
chce po prostu spolecznego pokwitowania doniostos$ci codziennie wy-
konywanej pracy.”s

1.3 Whnioski

Przedstawione koncepcje pedeutologiczne w odniesieniu do pracy
pedagoga specjalnego maja wymiar personalistyczny. Zwraca si¢ w nich
uwage na znaczenie pewnych cech osobowosci, znaczenia sukcesu ale
1 poziomu wiedzy nauczyciela. Przede wszystkim podkresla si¢ sylwetke
nauczyciela tworczego, wyksztatconego, traktujacego podmiotowo i z sza-
cunkiem swoich niepelnosprawnych wychowankow. W tym wymiarze
praca pedagoga specjalnego ma charakter misji, powotania, nie tylko
czynnosci zawodowych w niewielkim stopniu angazujagcym pracownika.

33 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 1 grudnia 2004 r. w sprawie uzyskiwania stopni awansu za-
wodowego przez nauczycieli Dz. U. Nr 260, poz. 2593.

36 Awans zawodowy nauczycieli. Poradnik, Instytut Promocji Nauczycieli Solidarno$¢, Warszawa 2001, s.11.

7 B.Olszak-Krzyzanowka, Poczucie tozsamosci zawodowej nauczycieli, ,,Nauczyciel i Szkota” 1999, nr 1, s. 24.

38 Z.Bauman, Kariera, Warszawa 1960, s. 103.
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Na zakonczenie rozwazan o sylwetce pedagoga specjalnego postuze
si¢ wypowiedziag M. Frackowiak: ,,Ludzie sukcesu to ci, ktorzy kochaja
SWO0ja prace, swoje pasje, swoje zycie. | takiej pracy do kochania zyczymy
sobie, pracy, ktora bedzie pasjg i spelnieniem marzen oraz oczekiwan,
bedzie przyjemnos$cia. Siegnijmy po sukces. Odwazmy si¢ na zmiang.
Jezeli nie my, to kto? Jezeli nie teraz, to kiedy?”’» Znam wielu nauczycieli
Zespotu szkot Specjalnych w Biatej Podlaskiej ktorzy pasuja do obrazu
nakres§lonego przez M.Frackowiak.

3 M.Frackowiak, Dlaczego nicktorzy nauczyciele odnosza sukces?, Poznan 2010, s.31.
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ROZDZIAL 2
SZKOLA - NAUCZYCIEL - SRODOWISKO

., Nauczyciel zobowigzany jest rzetelnie

realizowac podstawowe funkcje szkoly: dydaktyczng,
wychowawczo-opiekunczq, dqzy¢ do petni rozwoju
osobowosci ucznia i wlasnej. Nauczyciel powinien
ksztatci¢ i wychowywad mitodziez w umitowaniu ojczyzny,
poszanowaniu konstytucji RP w duchu humanizmu,
tolerancji wolnosci sumienia, sprawiedliwosci spotecznej
i szacunku dla pracy, dba¢ o ksztaltowanie u uczniow
postaw moralnych i obywatelskich, zgodnie z ideg
demokratyzacji, pokoju i przyjazni miedzy ludzmi roznych
narodow, ras i Swiatopoglgdow.”

Karta Nauczyciela, Art. 6, wg ujednoliconego tekstu Ustawy z lipca 1996 r.

Wstep

W czasach tak szybkiego rozwoju nauki rezygnuje si¢ ze stosowania
przestarzalych metod nauczania ograniczajacych si¢ do zaopatrywania
ucznidéw w coraz to wigksze zasoby encyklopedycznych informacji do
zapamigtania. Szkota wspodtczesna musi nauczy¢ ucznidw samodzielnego
myS$lenia, musi wyposazy¢ w narzgdzia umozliwiajagce samodzielny
rozw0j intelektualny. Jesli szkota niewlasciwie widzi 1 Zle spetnia swoje
zadania, wowczas latwo o poglebienie nieporozumien mig¢dzy szkola
a mlodzieza, poglebia si¢ tez przepas¢ migdzy szkola a wykorzystaniem
wiedzy w zyciu.

W dobie budowy ustroju opartego na demokracjiigospodarce rynkowe;j
musi ulec reorganizacji wiele funkcji 1 zadan nauczycieli. Perspektywa
zmian spotecznych stawia nauczyciela w nowej sytuacji. Podkresla sie, ze
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nauczyciel powinien powoli odchodzi¢ od roli instruktora, ktory jedynie
przekazuje wiedzg, sta¢ si¢ osobg ulatwiajaca uczenie si¢, tworzaca
srodowisko wychowawcze. W tym $rodowisku musi znajdowaé si¢
miejsce na tworczo$¢ uczniow.

W nowej rzeczywistosci powinien zmieni¢ si¢ réwniez kierunek
aktywnos$ci $rodowiskowej nauczycieli. Postawa kontrolera, ktory
narzucal dziatalno§¢ $rodowiskowa 1 nadzorowat jej wykonanie
powinna przeobrazi¢ si¢ w role animatora, ktory umieszcza uczniow
w sytuacjach pobudzajacych rozwijanie kontaktow spotecznych i wiezi
ze $rodowiskiem. To, czy nauczyciel podola wyzwaniom przysztosci
w duzej mierze zalezy od jego stosunku do pracy. Wplywa on bowiem
na pewien typ motywacji do pracy, zainteresowania pracg, gorliwosci
w wykonywaniu obowigzkéw zawodowych.

Nauczyciel oprécz nauczania i wychowania oraz opiekowania si¢
uczniami jest uczestnikiem zycia spotecznego na terenie szkoty i poza
szkota. Spoteczno$¢ lokalna wymaga, aby nauczyciel angazowat si¢
w dziatalno$¢ srodowiskowa, podejmowat i realizowal r6zne inicjatywy
w dziedzinie spotecznej, kulturalnej i o§wiatowe;j.

Aktywnos¢ srodowiskowa nauczycieli wigze si¢ z utrwalonymi przez
tradycje tego zawodu wzorami spolecznego dziatania. Na przestrzeni
lat role Srodowiskowa nauczyciela pojmowano jako szczegdlng misje,
wymagajacg wysokiego stopnia zaangazowania i wyrzeczen. W tym
ujeciu szkota i nauczyciel stawaly si¢ podstawowym czynnikiem po-
stepu spotecznego. Te wymagania wobec zawodu nauczycielskiego
znajdowaty wyraz w literaturze socjologicznej oraz w wielu publikacjach
pedagogicznych. Taki punkt widzenia reprezentowatl G.Piramowicz
w pracy ,,O powinnosciach nauczyciela.” Twierdzil, ze nauczyciel
to cztowiek, ktory nie tylko speinia okreslone obowiazki w zakresie
nauczania, ale przede wszystkim potrafi kierowac rozwojem $rodowiska,
krzewi¢ kulture, pomaga¢ ludziom w rozlicznych ktopotach, by¢ wzorem
moralnym. Podobne poglady wypowiadat J.W.Dawid w pracy ,,0 duszy
nauczyciela.” M.Grzegorzewska w ,Listach do mlodego nauczyciela”
eksponowata znaczenie postawy moralnej, potrzebe poswiecen i wy-
rzeczen w pracy nauczyciela.

W dobie transformacji systemowej dokonaly si¢ przemiany, ktore
w sposoOb naturalny ostabity dotychczasowe czynniki okreslajace funkcje
srodowiskowg nauczyciela. W zwigzku z tymi nowymi procesami nie
mozna szuka¢ zrédet spolecznego zaangazowania nauczyciela w dawnych
warunkach ustrojowych. Dzisiaj z jednej strony akcentuje si¢ aktywno$¢
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w $rodowisku lokalnym, w otoczeniu szkoty, z drugiej promuje si¢ ucze-
stnictwo w akcjach o charakterze mi¢dzynarodowym (np. Sprzqtame
Swiata) w celu wykreowania modelu obywatela Europy i Swiata.
W zwiazku z tym potrzebne jest nowe spojrzenie na prace srodowiskowa
nauczycieli 1 sformutowanie jej koncepcji zgodnie z wspotczesnymi
warunkami i wymogami zycia spolecznego.

2.1 Szkotla a Srodowisko spoleczne

W literaturze mozna spotka¢ rézne zastosowanie poje¢ srodowisko
iotoczenie. Pojecie sSrodowiska pojawia si¢ najpierw w biologii w zwigzku
z teorig ewolucji. J.B. de Lamarc uzasadnial funkcjonowanie organizmow
wplywami otoczenia, w ktorym zyja, czyli srodowiska. W XVIII w. idee
srodowiska wychowawczego w rozwoju sil fizycznych i duchowych
jednostki 1 spoleczenstwa podkreslat J.J.Rouseau (1961r.). ,,Posylajcie
wiec dzieci wasze na wie$ gdzie si¢ odrodza, gdzie w srodowisku pol
odzyskaja swe sity zywotne, ktore tracg wsrod niezdrowej atmosfery
miast gesto zaludnionych.”® Srodowisko mozna wiec okresli¢ jako zespot
elementow 1 czynnikéw wchodzacych w bezposrednig lub posrednig
stycznos¢ z jednostka: zjawiska geograficzne i przyrodnicze, wytwory
kultury, osoby, stosunki gospodarcze.

H.Radlinska okreslata srodowisko jako zesp6t warunkéw, pomigdzy
ktérymi przebywa jednostka, czynnikow ksztattujacych jej osobowosc,
oddziatujacych stale lub przez czas dtuzszy.®® U H.Radlinskiej (1935r.)
srodowisko tworzyt zespot wzglednie stalych warunkéw, podczas gdy
otoczenie bylo zmienne, podlegajace fluktuacji.®> Proces wychowawczy
rozumiany jako dziatalno$¢ celowa zachodzi przede wszystkim w statych
warunkach, czyli w srodowisku.

Wzgledng stato$¢ wplywow Srodowiskowych zaznaczyt J.Pieter
(1960r.): ,,mianem $rodowiska nazywaé¢ bedziemy ztozony uktad powta-
rzajacych si¢ lub wzglednie statych sytuacji.”® Dla oséb zajmujacych
si¢ nauczaniem i wychowaniem nie jest wazny czas dziatania bodzcow
srodowiskowych, lecz ich rzeczywisty wptyw na osobnika: ,,$rodowi-
skiem nazywac bedziemy sktadniki struktury otaczajacej osobnika, ktore
dzialaja jako system bodzcow i wywoluja okreslone reakcje psychiczne.”

% J.J.Rouseau, Emile ou de I’Education, I, 1761, s. 68.

! H.Radlinska, Stosunck wychowawcy do $rodowiska spotecznego, Warszawa 1935, s. 20.
2 H.Radlifska, op. cit., s. 20.

3 J Pieter, Poznawanie $rodowiska wychowawczego, Wroctaw 1960, s. 85.

© R.Wroczynski, Pedagogika spoteczna, Warszawa 1974, s. 79.
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R.Wroczynski w 1974r. dokonat typologii tego pojecia. Wyrdznit:

 S$rodowisko naturalne jako uktad geograficzny (Ziemia wraz z jej
zasobami i uksztattowaniem powierzchni, klimat, flora i fauna),

» S$rodowisko kulturowe jako elementy dorobku historycznej dzia-
talnosci cztowieka (wytwory dziatalnosci lub sposoby ich prze-
Zywania),

 S$rodowisko spoteczne jako ludzie i stosunki spoteczne okreslajace
osobnika.

Srodowisko spoteczne znajduje si¢ w centrum zainteresowan socjologii.
F.Znaniecki (za H. Rowidem) okreslit sSrodowisko spoteczne jako ,,0g6t
grup, jednostek, z ktérymi w ciggu zycia osobnik styka si¢ prywatnie lub
publicznie, bezposrednio lub posrednio, przelotnie lub trwale, osobiscie
lub rzeczowo.”s

Funkcjonuja rézne typologie s$rodowiska spolecznego. W zyciu
czlowieka wyodrgbnia si¢ jego blizsze srodowisko (mikrosrodowisko)
i dalsze srodowisko okreslane jako mezosrodowisko z jego spotecznoscia
lokalng, szkola i praca po makrosrodowisko (kraj, nardd, ojczyzna).
Spotyka si¢ tez okreslenie $rodowiska pierwotnego i wtdrnego. Wg
K.Sowy (1971r.) ,,0sobnik wchodzacy w wiek dojrzaly, usamodzielniajacy
si¢, odrywa si¢ niejako od dotychczasowego, przypisanego mu srodowiska
pierwotnego, dokonujac w swym otoczeniu wyboru i tworzac sobie
wlasne $rodowisko, zgodnie z jego potrzebami i zainteresowaniami”,®
czyli $srodowisko wtorne.

Cztowiek jako uczestnik zycia spotecznego mig¢dzy innymi przez
planowe oddziatywanie szkoly byl przygotowywany do zycia w spo-
teczenstwie. Wedlug R.Toporkiewicza oddziatywanie socjalizacyjne
nauczycieli w stosunku do uczniéw polega na dziatalnosci wychowawczej
ukierunkowanej na ksztaltowanie postaw, przekonan, trwatych wzorow
postgpowania przy pomocy celowo dobranych metod.e” Kryzys szkoty
oderwanej od zycia polega na izolacji wplywow Srodowiskowych
Ww procesie nauczania i wychowania. Uczniowie ,,zamknigci” w kla-
sach szkolnych poznaja siebie i przyswajaja wiedzg o $wiecie, lecz
po opuszczeniu szkoly stoja w obliczu rzeczywistosci, ktéra czgsto
uniemozliwia realizacj¢ wpojonych zasad. W rezultacie absolwenci szkot
nie sg przygotowani do pelienia w zyciu roznych rol spotecznych. Poza
tym zaktocenie harmonijnej wspotpracy nauczyciela ze Srodowiskiem

% H.Rowid,, Podstawy i zasady wychowania, Warszawa 1946., s. 133.
06 K.Sowa, Srodowisko spoteczne mieszkanca wielkiego miasta, ,,Studia Socjologiczne” 1971, nr 1, s. 161-176.
67 R Toporkiewicz, Socjologia wychowania, Warszawa 1986, s. 57.

29



Dorota Tomczyszyn

moze wywota¢ u nauczyciela uczucie niepewno$ci, osamotnienia lub
zagrozenia. Innymi stowy dziatalno$¢ dydaktyczno-wychowawcza na-
uczycieli powinna by¢ sprzezona z aktywnoscia srodowiskowa. Efektywny
sposob oddziatywania stanowi celowo zorganizowane przez nauczycieli
bezposrednie uczestnictwo ucznidw w zyciu spolecznym sSrodowiska
lokalnego i instytucji funkcjonujacych w miescie. Niewatpliwie jest to
zagadnienie o podstawowym znaczeniu w pierwszym rzgdzie dla samego
procesu dydaktyczno-wychowawczego, ale i dla nauczyciela.

Biorgc pod uwage stosunek szkoty do srodowiska R.Toporkiewicz

wyroznit nastepujace typy szkot:

1. Szkota skoncentrowana na ksigzce. Nauczanie w takiej szkole

polega na werbalnym przekazywaniu poje¢, ich systematyki
1 nie jest zwigzane z potrzebami $rodowiska.

. Szkota skoncentrowana na dziecku. Nauczyciele w pracy uwzgle-

dniajg zainteresowania i zdolnos$ci, a nauczanie odbywa si¢ przez
dzialanie oraz organizowanie dzialania. Swiat zewngtrzny zostaje
odizolowany od uczniow tej szkoty.

. Szkota skoncentrowana na zyciu w spotecznosci lokalnej. W tej

szkole prowadzona jest wspotpraca ze srodowiskiem, przy czym
srodowisko nie ogranicza si¢ tylko do wspolnoty lokalnej, lecz
stanowi punkt wyjscia do dziatalnosci w $rodowisku znacznie
SzZerszym.s

Stosunek szkoly do $rodowiska moze wyrazaé si¢ w stylu pracy

nauczycieli. Wedlug R.Toporkiewicza wyrdznia si¢ nastgpujace style
pracy srodowiskowej:®

1. Podejmowanie minimum zadan. Ten styl pracy $srodowiskowej

charakteryzuje nauczycieli skoncentrowanych na nauczaniu.
Dotyczy przewaznie pierwszego typu szkoty, ktéra nie wykracza
poza system klasowo-lekcyjny.

. Spontaniczne wigzanie si¢ ze Srodowiskiem. Taka praca $rodo-

wiskowa nauczyciela podejmowana jest dorywczo, np. podczas
obchodow $wiat narodowych.

. Planowa wspoélpraca ze srodowiskiem. Ten styl charakteryzuje

prace nauczyciela w szkole srodowiskowej w ujeciu H.Radlinskie;.

Powodzenie w pracy wychowawczej i dydaktycznej nauczyciela

uwarunkowane jest m.in. rodzajem interakcji taczacych go z klasa.
W wyniku interakcji nauczyciel-klasa w zespole klasowym ksztattuja sie:

%8 Tamze, s. 123.
% Tamze, s. 124.
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 ,,okreslone normy i wzory zachowan, np. w klasie mogg uformowac
si¢ normy wzajemnej zyczliwos$ci, zaufania,

* uklady pozycji, rdlistosunkow wzajemnych, np. wklasie uczniowie
zdolni w nauce i aktywni spotecznie zdobywaja wyzsze pozycje,
role uczniow ulegaja zréznicowaniu, stosunki wzajemne stajg si¢
kooperacyjne i akceptujace; nie ma uczniow odrzuconych, tworza
si¢ prawdziwe przyjaznie i mate grupy, ktore laczy wspolnota
zainteresowan,

» systemy postaw, potrzeb, wiedzy ucznidow; tworza si¢ postawy
spoleczne, §wiatopogladowe ucznidw, postawy wobec nauczycieli,
szkoty itp.; rozbudzaja si¢ potrzeby psychiczne i spoteczne
(bezpieczenstwa, afiliacji, pozytywnej samooceny) oraz potrzeba
wiedzy teoretycznej i praktycznej (np. z dziedziny wspolzycia),

+ systemy organizacyjne; klasa ma z reguty okre§long strukture orga-
nizacyjng, np. posiada rad¢ klasowa — podzielona jest na grupy 6-7
osobowe.””

Bioragc pod uwage przestrzen w znaczeniu fizycznym zaktada sie,
ze nauczyciel funkcjonuje w dwodch obszarach. Pierwsze $rodowisko
spoteczne to teren szkoty, w ktorym nauczyciel styka si¢ z innymi
nauczycielami, uczniami oraz rodzicami uczniéw. Drugim polem
jest aktywno$¢ nauczyciela poza szkola, czyli wspoétpraca z réznymi
organizacjami, ciekawymi ludzmi, zaktadami pracy, domem kultury oraz
udziat w akcjach spolecznych. W niektérych punktach obszary te stykaja
si¢, np. wspotpraca z rodzicami moze odbywac si¢ na terenie szkoty lub
poza nig. Natomiast organizacja spotkan z ciekawymi ludzmi z terenu
miasta moze by¢ przeprowadzona w klasie. Mimo to, przyjecie takiego
podziatu jest korzystne, gdyz stanowi zrodto dodatkowych informacji
w jakim srodowisku szkolnym, czy pozaszkolnym nauczyciele sg bardziej
aktywni.

2.2 Wspolczesne sSrodowisko wychowawcze

W warstwie symbolicznej pracy nauczyciela przypisuje si¢
charakter misji, powotania. Osobliwo$¢ pracy nauczyciela podkreslata
M.Grzegorzewka piszac: ,,co to za zawdd, co ma najwigkszy czar za-
wodow, bo hasto sezamowe budzenie cztowieka.”” Z drugiej strony
spektrum wymagan od nauczyciela i mozliwo$¢ sprostania tym wyma-

70'7.Zaborowski, Psychospoteczne problemy pracy nauczyciela, Warszawa 1986, s. 60.
7! M.Grzegorzewska, Listy do mtodego nauczyciela, cykl I1I, Warszawa 1947, s. 26.
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ganiom s3 uzaleznione od stopnia przygotowanie do zawodu ale takze
srodowiskowych uwarunkowan pracy nauczyciela.

W znaczeniu socjologicznym czg$cig $rodowiska spotecznego jest
srodowisko wychowawcze. Wedhug S.Kowalskiego srodowisko wycho-
wawcze ,,w znaczeniu socjologicznym jest to swoiste zorganizowanie
srodowiska spotecznego dokonane ze wzgledu na wychowanka.””
Podobne wyjasnit pojecie sSrodowiska wychowawczego F.Znaniecki. Jego
zdaniem $rodowisko wychowawcze to odrgbne $rodowisko spoteczne,
ktore grupa wytwarza dla osobnika majacego zostaé jej cztonkiem po
odpowiednim przygotowaniu.” Takim $rodowiskiem wychowawczym
jest szkota.

W ksztattowaniu modelu nowego nauczyciela warto odwotac si¢ do
pogladéw J.Korczaka, ktory uczyt ,,jak kocha¢ dziecko.” J.Korczak za
podstawowe zadanie szkoty uwazat przygotowanie do zycia. ,,Zadaniem
szkot — pisal — nie jest nauka, a rozw0j dzieci, nie jest napychanie glow
bezuzytecznym balastem, a przygotowanie ich do zycia, w ktore maja
wstapi¢ jako ludzie dojrzali.””

Wspotczesnie inne czynniki kulturowe ogrywaja decydujace znacze-
nie w procesie socjalizacji i wychowania dziecka, co stawia przed na-
uczycielem nowe wyzwania. Kwestie te przedstawil Z.Melosik w opra-
cowaniu zbiorowym: ,,Pedagogika spoleczna” pod red. B.Sliwerskigo
1 Z.Kwiecinskiego. Wedtug Z.Melosika do wyznacznikow kulturowych
socjalizacji nalezg m.in. kultura instant czy kultura konsumpcji.

Kultura instant odnosi si¢ do typowego dla naszych czaséw nawyku
i koniecznos$ci zycia w ,,biegu.” We wspotczesnym $wiecie wszystko
si¢ zmienia; reklamy powoduja zawrdt gtowy, liczy si¢ mtodos¢, pickny
wyglad. Mtodziez jest bardzo podatna na zmiany. Adaptacja do ciagglych
zmian wymaga umiej¢tnosci nawigzania kontaktow, bez zbednych
ceremonialow, bez koniecznos$ci poznawania drugiej osoby. Ale tego
typu zwiazki nie moga by¢ stabilne bo brakuje solidnego fundamentu.
Wspotczesna miodziez nie odczuwa stabilno$ci. Dzi§ rytm mtodych
wyznaczony jest przez drobne codzienne wydarzenia, momenty, czyn-
nosci. To one pochtaniaja wigkszo$¢ naszej psychicznej energii , stanowig
cel naszych zabiegoéw i fascynacji.

Dawid Tetzlaff twierdzil, ze ,,logika kultury wspotczesnej wyznaczona
jest w krajach Zachodu przez zjawisko nieograniczonej konsumpcji.

72 S Kowalski, Udzial socjologii w badaniach proceséw wychowawczych, W: Nauki przyrodnicze i spoteczne wspotdziata-
jace z pedagogika, Red. B.Suchodolski, Warszawa 1966, s. 36.

& F.Znaniecki, Socjologia wychowania, tom 1, Warszawa 1973, s. 87.
7 J.Korczak, Mysli, Warszawa 1987, s. 26.
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A wigc, konsumpcja przyjeta role produkcji, stajac si¢ gtowna perspekty-
wa postrzegania zjawisk spotecznych. Wspodlczesne spoteczenstwa
mozna nazwac ,,spoteczenstwem spektakli opartych na konsumpcji.”””s To
wlasnie wokot roli konsumenta konstruowana jest tozsamos$¢ i marzenia
zyciowe. Mozna by pomysle¢, ze ludzie istnieja tylko po to, aby biegac
po supermarketach i napelia¢ koszyki kolorowymi produktami. Dla
mlodego pokolenia $wiat konsumpcji stat si¢ $wiatem normalnym,
naturalnym 1 obowigzujacym. Istnieje przekonanie, ze $wiat, w ktorym
zyjemy, jest najlepszym z mozliwych §wiatow.

Nastepuja zmiany w sferze moralnosci. Przykladem tego moze by¢
to, ze przecietny czlowiek czuje si¢ wartosciowy, gdy traci pienigdze
lub gdy kupuje drugi i trzeci samochod. Istota nowej moralnosci jest
sankcjonowanie i usprawiedliwianie rados$ci, przekonywanie ludzi, iz
zycie bardziej radosne jest moralne, a nie grzeszne. Potwierdza si¢ przy
tym prawa konsumenta do otaczania si¢ produktami, ktore ,,wzbogacaja
egzystencje 1 czynig go szczg$liwszym.” Konsument ma ,,dazy¢ do
swojego szczgscia bez najmniejszego wahania” i ,,preferowaé przedmioty,
ktore dostarczaja maksimum satysfakcji” zabawa i rado$¢ staja si¢ tutaj
celem samym w sobie.

Mtody cztowiek w oczach dorostych jawi si¢ jako istota skazana
na zagubienie, bezradno$é. Swiat, w ktorym zZyje jest bez wartosci
i drogowskazow. W rzeczywisto$ci mtodzi ludzie nie boja si¢ zy¢, maja
poczucie sprawstwa, mocy, kontroli nad rzeczywisto$cia, biora sprawy
w swoje rece. Pedagodzy twierdza ze wspolczesna milodziez jest
manipulowana przez media, mtodziez za$ twierdzi ze to ona kieruje
wspotczesnymi mediami. Poczucie mocy, mtodziez zawdzigcza mediom
komputerowym. Wspolczesnie internet daje nieograniczony kontakt ze
wszystkim. Inng forma poczuciamocy jestzmianaznaczeniaterytorialnosci
okreslana jako koniec przestrzeni. Dzigki srodkom masowego przekazu
poczucie tozsamos$ci ulega zmniejszeniu. Nowoczesna technika daje
mozliwo$¢ lotu samolotami, mozliwos¢ dostepu do kazdego zakatka §wiata.
Kultura wspoélcze$nie inaczej postrzega kategorie wolnosci. Wolno$¢
postrzeganajestjakoabsolutnaiuniwersalna, poprzedniepokoleniawolnos¢
postrzegaty jako wolne wybory do parlamentu, wolno$¢ stowa, wolnos¢
medidw, wolno$¢ zrzeszania si¢. Pojawila si¢ nowa koncepcja wolnosci.
Wolno$¢ jako swoboda wyboru oferowanego przez rynek i media pakietu

75 D, Tetzlaff, Divide and Conguer: popular and social control in late capitalism. “Media, Culture and Society” 1991 nr 13,
s.14-15.

76 7 Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji w: red. B.Sliwerski, Z.Kwieciniski, Pedagogika spoteczna PWN,
Warszawa 2003, s.70.

33



Dorota Tomczyszyn

produktow i stylow zycia. Wspolczes$nie ludzie majg poczucie wolnosci
wybierajac r6ézne modele telewizorow, filméw czy form spedzania
wolnego czasu. Wolnos¢ z czasem ulegta skomercjalizowaniu.

Cechg wspotczesnej kultury popularnej jest takze kult ciala i se-

ksualnosci — zdaniem Z.Melosika. Swobodne podejscie mtodego poko-
lenia do seksu, “luzna obyczajowos$¢” to postawa, ktorg ,,(...) mozna
bez trudu wyprowadzi¢ z pewnych, wyraznie zaznaczajacych si¢
w kulturze wspoétczesnej tendencji: orientacji na cialo i seksualizacji
konsumpcji oraz przymusu udanego zycia seksualnego.””
W przeszio$ci w systemie norm i warto$ci uznawana byla tendencja
do przezwycigzenia ciata i podporzadkowania go wyzszym celom
duchowym. Tozsamo$¢ czlowieka symbolizowaly przede wszystkim
cechy umystu i serca, pozycje spoleczng, trwate wigzi migdzyludzkie.
W spoteczenstwie konsumpcji natomiast ludzie coraz cz¢$ciej postrzegani
sa przez pryzmat swoich cial. Tozsamos$¢ jest stopniowo wymywana
z tego co gleboko osobowe i przenoszona na powierzchni¢ — zaczyna by¢
redukowana do ciata. ,,Tozsamos¢ ciala staje si¢ ciatem tozsamosci — jak
zauwaza autor analizowanego tekstu. Tozsamo$¢ jest wowczas uosabia-
na poprzez réznorodne wizualne reprezentacje. (...) Jednostka tworzy
swoja tozsamo$¢ poprzez konstruowanie wizualnego image’u swojego
— estetycznego i seksualnego, odpowiednio przystrojonego — ciata.””
W takiej logice cztowiek tworzy swoja tozsamos$¢ nie poprzez ¢wiczenie
umystu i charakteru, lecz poprzez dietg i superdiete, sitownig, solarium,
modne stroje, operacje plastyczne, perfekcyjny makijaz itp. Kobiety
1 m¢zezyzni, weiggani przez media i reklamy w gre bez szans na wygrana,
pelni desperacji, pasji i obsesji, poszukuja sposobow urzeczywistnienia
ideatow 1 standardow kulturowych i coraz czgéciej wpadaja w anoreksje
lub bulimig, tragiczng parodi¢ mtodosci i pigkna, symbolizowanego przez
szczupte cialo. Warto zauwazy¢, iz spoleczno-kulturowy kontekst tego
zjawiska ujawnia ewidentng sprzeczno$¢ catej ideologii konsumpcji.
Oto w tych samych polskich czasopismach, ktore propaguja szczuptosé
i réznorodne S$rodki odchudzajace, zamieszczaja dziesigtki reklam
wspaniatych restauracji, a takze setki kuszacych przepisow kulinarnych
z dzialajacymi na wyobrazni¢ zdjeciami. Sprzecznos$¢ ta aktualizuje
si¢ w czystej postaci w zjawisku bulimii, ktéra wyraza z jednej strony
pragnienie nieograniczonej konsumpcji, z drugiej za$§ pragnienie kontroli
nad swoim cialem.

77 7 Melosik, Kultura popularna...op.cit. .78.
78 7 Melosik, Kultura popularna...op.cit. s.79.
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W takich parametrach wspoétczesnej cywilizacji rozwija si¢
uczen, nie bez znaczenia jest $rodowisko domu rodzinnego ucznia.
W zalozeniach reformy systemu edukacji czytamy: ,,Bezwzgledny prio-
rytet w wychowaniu mlodego cztowieka ma dom rodzinny. Rola szkoty
pozostaje jednak niezastgpiona w zakresie wprowadzania ucznia w kon-
takty spoteczne oraz rozwijania jego wiedzy i umiejetnosci. Wyrazne
zej$cie szkoly na drugi plan w stosunku do domu rodzinnego nie moze
ogranicza¢ wymagan dyscyplinarnych, ktére wychowawca klasy, czy
dyrektor, zmuszony jest postawi¢ uczniom ze wzgledu na zachowanie fadu
spotecznego.”” Zagadnienie to jest istotne takze z punktu widzenia ucznia.
Dziecko powinno by¢ przekonane, ze rodzice rzeczywiscie interesuja
si¢ jego nauka i zyciem w szkole. Wspoélpraca z domem rodzinnym
rozpoczyna si¢ od pierwszego dnia pobytu dziecka w szkole, a w miare
uplywu czasu uzyskuje coraz bardziej zorganizowane formy np. zebrania
klasowe, dni otwarte, wywiadowki, dziatalno$¢ na rzecz klasy i szkoty.
Jesli , klimat” wychowania domu rodzinnego nie odbiega zasadniczo od
,klimatu” szkolnego, tzn. jesli mtodziez przywykta do pewnych wymogoéw
w zakresie porzadku, tadu i dyscypliny a przyjete i akceptowane tresci
kulturowe nie odbiegaja zasadniczo od tresci podawanych przez szkote
to wtedy mtodziez o przecigtnych cechach i uzdolnieniach nie sprawia
wigkszych trudno$ci w przystosowaniu do warunkéw pracy w szkole
1 przezwyci¢zaniu antynomii mi¢dzy wtasnymi dgzeniami a wymaganiami
szkoty.

Inna natomiast jest sytuacja wychowawcza dzieci wzrastajacych
w negacji spolecznej 1 nie umiejacych si¢ dostosowaé ze wzgledu na
cechy psychiczne do warunkéw dyscypliny szkolnej. Ich inny ,,prywatny
swiat” powoduje, ze nastepuja konflikty ze szkolg i niech¢¢ do szkotly.
Trzeba jednak podkresli¢, ze trudnosci w szkole maja nie tylko charakter
trudnosci natury spotecznej i wychowawczej. Wystepuja one rowniez
w procesie dydaktycznym. Proces ten przebiega tym tatwiej, im wigksza
jest zgodno$¢ zainteresowan i tresci psychicznych, jakie szkota przekazuje
a tymi, jakie tkwig w umysle dziecka. Najlepszym lekarstwem dla dzieci
z objawami negatywizmu szkolnego jest jednak atmosfera spokoju
1 zyczliwosci. Poczatkowo dziecko nieufnie i ostroznie zaczyna wiaczad
si¢ w nurt zycia szkolnego, pod$wiadomie podporzadkowuje si¢ normom
szkolnym 1 podejmuje obowigzki ucznia.

7 Reforma Systemu Edukacji - fragmenty projektu, ,,Problemy Opickunczo-Wychowawcze” 1998, nr 7, s. 8.
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2.3 Whnioski

Program uformowania nowego oblicza szkoty kladzie nacisk na
integralny charakterprocesuwychowaniainauczania:,,szkotazredukowana
tylko do przekazu wiedzy lub tylko ksztattowania umiejetnosci lub tylko
do wychowania bytaby wykoslawiona 1 niepetna.”* Wychowanie w zre-
formowanej szkole powinno by¢ oparte na takich dziataniach, ktore
wymagaja osobnego, zarezerwowanego na nie czasu, ktore stanowic
powinny odrgbny przedmiot nauczania. Taki sposob myslenia o wycho-
waniu — pisze M.Wojciechowski — byt dotad obcy polskiej szkole.s* Do
zadan nauczycieli nalezy tworzenie Ssrodowiska, w ktérym uczniowie
moga rozwija¢ wlasng osobowos¢ w wymiarze intelektualnym, moralnym,
psychicznym ale przede wszystkim w wymiarze spotecznym. W wyniku
oddziatywania nauczycieli uczniowie majg ksztaltowa¢ w sobie postawe
szacunku jako podstawy Zycia spolecznego, przygotowywac si¢ do zycia
w rodzinie, w spotecznosci lokalnej, narodzie w duchu dziedzictwa
kulturowego.

Uczen nowoczesnej szkoty winien by¢ wdrazany do rozwigzywania
trudnosci, sytuacji nowych i1 problemoéw. Ta praca bedzie skuteczniejsza,
im sytuacje beda blizsze zycia, czyli np. z zyciem rodzinnym, lokalnym,
zyciem spotecznym miasta. Budowanie pomostu migdzy uczniem
a spoteczenstwem to podstawowe zadanie szkoty. Zwtlaszcza dzisiaj
w rzeczywistosci kultury instant, kultury konsumpcji praca srodowiskowa
1 wychowawcza nauczyciela nabiera szczeg6lnego charakteru.

80 Szkolny program wychowania. Projekt, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1999, nr 4, s.7-16.
81 M. ‘Wojciechowski, Refleksje wokot projektu programu wychowania w szkole, ,, Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”
1999, nr 6, s.13.
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ROZDZIAL 3

DOM KULTURY JAKO MIEJSCE INTEGRACJI I EDUKACJI
KULTUROWEJ MELODZIEZY Z UPOSLEDZENIEM
UMYSLOWYM

., kultura jest wltasciwym ksztattem zZycia czlowieka jako takiego.
Czlowiek zyje prawdziwym ludzkim Zyciem dzigki kulturze (...) poprzez
nig cztowiek odznacza sie i odroznia si¢ od catej reszty istnien
wchodzgcych w sktad widzialnego swiata: cztowiek nie moze obejs¢ sig
bez kultury.

Kultura jest wtasciwym sposobem istnienia i bytowania cztowieka.
Czlowiek bytuje zawsze na sposob jakiejs kultury. s

Jan Pawel I1

Wstep

Kultura wyréznia czlowieka sposréd wszystkich zywych istot.
Wszystko co cztowiek czyni i w czym si¢ wyraza jego istota to kultura.
B.Szacka okresla przez pojecie kultury wszystko, co jest stworzone
przez cztowieka, co jest przez niego nabywane w drodze uczenia si¢
1 przekazywane innym ludziom, a takze nast¢gpnym pokoleniom w dro-
dze informacji pozagenetycznej.®* Ludzie — jak malowniczo okresla
P.Sztompka — czgsto s3 zanurzeni w kulturze, niczym w przejrzystym
powietrzu, stosujac si¢ do jej nakazdéw bezrefleksyjnie, automatycznie.*
Jan Pawetl II przemawiajac w siedzibie UNESCO w 1980r. zaprezentowat
podobne stanowisko, ktore umieszczono na poczatku rozdziatu. Biorac pod
uwagg te rozwazania nie mozna poming¢ edukacji kulturowej w procesie

82 Dokumenty nauki spotecznej Kosciota, Cz.1-2, Rzym-Lublin 1987.
83 B.Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2003, s.75
84p, Sztompka, Socjologia, Krakow 2005, 5.236.
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ksztatcenia mtodego cztowieka bez wzgledu na to czy jest osoba zdrowa,
czy osoba niepetnosprawng. Kultura stanowi bowiem koniecznosc,
obowigzek i powotanie kazdej istoty ludzkiej. Zdaniem J.Gladyszewska-
Cylulko arteterapia jako wychowanie przez sztuke zwigzane jest z filozofia,
pedagogika, socjologia, psychologia, estetyka.» A stosowanie arteterapii
W pracy z uczniem niepelnosprawnym stwarza niezwykle mozliwosci
rehabilitacji dziecka. Sztuka jak zaden inny srodek wychowawczy ,,okresla
horyzonty ksztalcenia czlowieka w zakresie szerszym niz wrazliwos¢
estetyczna, ktora wszakze stanowi jego podstawe.”ss [.Wojnar wskazuje,
ze sztuka wzbogaca osobowos$¢, prowadzi ku wielowymiarowosci zycia,
gdyz jest jednocze$nie niepokojem i pocieszeniem, nie tylko pobudza
wyobraznig¢ ale takze umacnia wi¢zi z rzeczywistoscig.”

3.1 Specyfika niepelnosprawnosci intelektualnej

Epidemiologicznie oligofrenia to pewna forma zaburzen, w ktorej naj-
istotniejszy jest niedorozwdj intelektu.’® Mys$lenie osoéb uposledzonych
umystowo znajduje si¢ na nizszym ewolucyjnie poziomie rozwoju
i ma charakter myslenia konkretno-obrazowego. W zwigzku z tym upo-
sledzone sg czesto takze inne sfery funkcjonowania czlowieka (oprocz
intelektualnej) np. sfera emocjonalna, uspotecznienie, sprawno$¢ moto-
ryczna.

Charakteryzujac uposledzenie umystowe nalezy postawi¢ sobie
nastgpujace zalozenia:

* uposledzenie umystowe to nie choroba lecz stan wynikajacy ze
schorzen 1 nieprawidtowos$ci rozwojowych (powstatych przed
urodzeniem lub w okresie rozwojowym), wywolany roéznymi
czynnikami natury egzogennej i endogennej, ktérych efektem
dziatania jest uszkodzenie o$rodkowego uktadu nerwowego,

* uposledzenie umyslowe to stan trwaly, oligofrenik nigdy nie
osiggnie poziomu inteligencji czlowieka przecigtnie zdolnego,

* wspdlng cecha oséb uposledzonych jest nizsza od przecigtnej
sprawno$¢ umystowa.®

Za J.Kostrzewskim mozna przyjac nastepujacg definicj¢ uposledzenia

8 J.Gladyszewska-Cylulko, Arteterapia w pracy pedagoga. Teoretyczne i praktyczne podstawy terapii przez sztuke, Impuls,
Krakow 2011, s.13.

% 1.Wojnar, Sztuka jako ,,podrecznik zycia”, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1984.

8 Tamze, s.218.

8 Pedagogika specjalna, red. W.Dykeik, UAM, Poznan 2002r, s.137.

% E.Pasternak, Zachowania przystosowawcze uczniow lekko uposledzonych umystowo, UMCS, Lublin 1987 s.15.
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umystowego: ,jest to istotnie nizszy od przecigtnego ogoélny poziom
funkcjonowania intelektualnego, wystepujacy tacznie z uposledzeniem
w zakresie przystosowania si¢, wigzacy si¢ ze zmianami w o$rodkowym
uktadzie nerwowym.” Polska przyjeta definicje WHO opisang w dzie-
sigtym wydaniu Miedzynarodowej Klasyfikacji Chorob — ICD-10
WHO oraz w Podreczniku Statystyki i Diagnostyki Amerykanskiego
Towarzystwa Psychiatrycznego, wydanie czwarte (DSM-IV). Zaréwno
w klasyfikacji ICD-10 jak i w przepisach prawa na okreslenie
niepetnosprawnosci intelektualnej uzywa si¢ terminu upos$ledzenie
umystowe.? ICD-10 definiuje uposledzenie umystowe jako istotne
obnizenie ogo6lnego poziomu funkcjonowania intelektualnego, oraz
trudno$ci w zachowaniu przystosowawczym, wystepujace przed 18
rokiem zycia. Zgodnie z DSM-IV upos$ledzenie umystowe to ,,istotnie
nizszy poziom funkcjonowania intelektualnego (IQ 70 i ponizej),
ktory wspotwystepuje przy znacznych ograniczeniach w zachowaniu
przystosowawczym, w przynajmniej dwoch nastgpujacych obszarach
zdolno$ci: porozumiewanie si¢, troska o siebie, tryb zycia domowego,
sprawnosci spoteczno-interpersonalne, korzystanie ze srodkoéw zabezpie-
czenia spotecznego, kierowanie soba, troska o zdrowie i bezpieczenstwo,
zdolnosci szkolen, sposdb organizowania wolnego czasu i pracy. Poczatek
tego stanu musi wystapi¢ przed 18 rokiem zycia.”

Celem pracy z uczniem uposledzonym umyslowo, bez wzgledu
na stopien uposledzenia, jest rozwdj samodzielnosci, personalizacji
i socjalizacji dziecka. Zgodnie z definicjami dla zdiagnozowania
uposledzenia umystowego psycholog musi stwierdzi¢ jednoczesnie
wystgpienie: obnizonej sprawno$ci intelektualnej, probleméw w za-
kresie adaptacji spotecznej oraz pojawienie si¢ zaburzen przed 18 ro-
kiem zycia (zaburzenia pdzniejsze okresla si¢ terminem otgpienie
intelektualne). Ramy ingerencji pedagogicznej wyznaczaja indywidualne
mozliwos$ci ucznia. Sg tacy uczniowie, ktorzy koncza szkoty zawodowe
1 sa cenionymi pracownikami zakladéw pracy chronionej i nie tylko,
samodzielnie funkcjonujg w zyciu zawodowym i prywatnym. Uzyskuja
bardzo dobre wyniki w egzaminach kompetencyjnych, operujac wiedza
z jezyka polskiego, matematyki, geografii, fizyki, informatyki, chemii,
biologii i innych przedmiotow. Sa tez tacy uczniowie specjalnej troski,

90 J Kostrzewski, Z zagadnien psychologii dziecka umystowo uposledzonego , T.1 WSPS, Warszawa 1978, s.51.

91 WHO, Interational Statistical Classification od Deaseases and Realated Heath Problems, Tetnth Revision, Geneva 1992.

92 Prawa Os6b z Niepetnosprawnoscia Intelektualng. Raport 2005. wyd. Polskie Stowarzyszenie na rzecz Osob z Uposledze-
niem Umystowym, Warszawa 2005.

93 J.Wiorka JKryteria diagnostyczne wedtug DSM-IV-TR. Warszawa 2008, s.39-46.
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ktorzy osiagneli wiele w ramach systemu edukacji a jednak nigdy nie
beda samodzielnie funkcjonowali w zyciu spotecznym. ,,Ogolnie biorac
— pisze M.Grzegorzewska — zadania pracy rewalidacyjnej obejmuja
umozliwienie rozwoju fizycznego, kompensowanie roéznego rodzaju
brakow i uszkodzen, akcje korygowania, usprawniania i dynamizowania,
wyksztatcenie og6lne i zawodowe jednostki: rewalidacje psychiczng
jednostki, jej uspotecznienie.”

Pedagodzy pracujacy z uczniem uposledzonym starajg si¢ o wy-
posazenie podopiecznych w zakresie takich umiej¢tno$ci, sprawnosci,
nawykow, wiadomosci, stowem kompetencji, aby uczen w przysztosci:

* mogl porozumiewaé si¢ z otoczeniem w najpelniejszy sposob,
werbalnie lub pozawerbalnie,

* zdobyl maksymalng niezalezno$¢ zyciowa w zakresie zaspokajania
potrzeb,

* byl zaradny w zyciu codziennym adekwatnie do wlasnego,
indywidualnego poziomu sprawnosci,

* mogt uczestniczy¢ w réznych formach zycia spotecznego i kul-
turalnego na rowni z innymi cztonkami zbiorowosci, znajac i prze-
strzegajac norm wspotzycia spolecznego, zachowujac przy tym
prawo do swojej inno$ci.”

Osoby uposledzone w stopniu lekkim zazwyczaj wizualnie nie r6znig
si¢ od rowiesnikoéw. Charakteryzuje ich jednak nieharmonijny rozwoj,
zaburzenia i1 odchylenia w budowie, stabos¢ fizyczna.” Maja mozliwo$¢
opanowania umiejetnosci czytania, pisania, liczenia, wiadomo$ci wy-
magajacych abstrakcyjnego mys$lenia. Trudno$ci sprawiajag im procesy
wnioskowania, systematyzowania, korzystania z twoérczej wyobrazni.
Spostrzegaja i1 zapamictuja wolniej i mniej doktadnie, maja mniej
podzielng uwagg, wolne tempo uczenia si¢. Niezrozumiate sg dla nich
stowa, ktore symbolizujg przedmioty ztozone i skomplikowane. Maja
trudnosci w wyrazaniu mysli oraz zrozumieniu niektdérych wypowiedzi
innych o0s6b. Powoduje to problemy w wycigganiu wnioskow
1 w wyrazaniu sadow. W rozwigzywaniu problemow czesto dominuje
metoda prob i bledow poniewaz nie wykorzystywane jest wtasne do-
swiadczenie. Nie podejmowane sg dziatania z wlasnej inicjatywy.
W dziataniu nie ma planowosci, inwencji i samodzielnosci. W zyciu sg
samodzielne, moga pracowac w okreslonych zawodach, zalozy¢ szczgsliwa

M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna, PIPS, Warszawa 1968 s.92.

%5 Przewodnik dla nauczycieli uczniéw uposledzonych umystowo w stopniu znacznym i umiarkowanym, red. M. Piszczek,
Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 2001, s.8.

%7, Wyczesany, Pedagogika uposledzonych umystowo, Krakow 2002, s.24.
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rodzing. Jednakze réznig si¢ od swoich réwiesnikow o prawidlowym
rozwoju umystowym gorsza samokontrolg, mniejsza odpowiedzialnoscia,
mniejszym uspotecznieniem.” Diagnoza dziecka uposledzonego umysto-
wo w stopniu lekkim nastrgcza niekiedy trudnosci zwigzane z podo-
bienstwem objawoéw do dziecka zaniedbanego. Z.S¢kowska pisata
o determinacji spotecznej dziecka uposledzonego umystowo w stopniu
lekkim.”* W praktyce zdarzaly si¢ przypadki pobytu w szkotach specjal-
nych z diagnoza lekkiego uposledzenia umystowego dzieci zaniedbanych,
ktére w piatej, szostej klasie w wyniku badan psychologicznych
otrzymywaly wynik normy lub jej pogranicza. Uczniowie lekko
uposledzeni umystowo w systemie szkolnictwa polskiego moga uczy¢
si¢ w klasach integracyjnych szkét podstawowych i gimnazjalnych,
zawodowych. Ewentualnie koncza szkoly podstawowe i1 gimnazja
specjalne w ramach klas specjalnych dla uczniéw lekko uposledzonych
umystowo.

Osoby uposledzone umystowo w stopniu umiarkowanym charak-
teryzuja si¢ glebszym niedorozwojem umystowym. Uposledzone sa
funkcje spostrzegania, uwagi, mys$lenia i pamigci. Wiele znieksztatcen
posiada II uktad sygnalizacyjny. Mowa apatyczna, stownictwo ubogie.
Osoby te pozostaja w rozwoju na poziomie przedoperacyjnym. Wystepuje
duzo trudno$ci w rozumieniu poj¢¢ abstrakcyjnych oraz stosunkoéw
logicznych. Zrozumiate s3 natomiast podstawowe stosunki wielkos$ciowe,
przestrzenne, czasowe. Cze$ciej niz u oso6b uposledzonych w stopniu
lekkim zauwaza si¢ zaburzenia proceséw psychicznych. Niektore
zachowania odbiegaja od ogdlnie przyjetych norm. Wystepuje takze niski
rozwoj sfery motorycznej w zakresie lokomocjiimanipulacji. Wérod dzieci
czesto mozna zaobserwowac typ apatyczny (flegmatyczny, nieagresywny,
spokojny, pracowity) lub nadpobudliwy (niespokojny, nadaktywny, ciagle
moéwiaey, biegajacy, roztargniony). Procesy emocjonalno-motywacyjne
tej grupy osob uposledzonych W. Dykcik okreslit nastgpujaco: ,,widoczne
potrzeby psychiczne, intuicyjne uczucia moralne, staba kontrola nad
popedami.”

Osoby umiarkowanie uposledzone sa w stanie opanowaé nauke
czytania i pisania w zakresie dwoch klas szkoly specjalnej. Potrafig by¢
samodzielne w samoobstudze, pomagac¢ w pracach domowych. Sg w sta-
nie wykonywaé nieskomplikowane prace zarobkowe. Rozumiejg proste

. Rozycka, Dziecko o obnizonej sprawnosci umystowej, Wroctaw 1989, s.59.
A Se¢kowska, Pedagogika specjalna. CZ I, Lublin 1974, 5.212.
2 W. Dykecik, op. cit. , s.150.
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sytuacje spoteczne, sg w stanie wyrazi¢ swoje potrzeby spoteczne. W wig-
kszosci potrafig porozumie¢ si¢ z otoczeniem spotecznym. W systemie
szkolnictwa polskiego niektore osoby radza sobie funkcjonujac w klasach
dla uczniow lekko uposledzonych umystowo w ramach indywidualnie
dostosowanych do ich mozliwosci programéw. W wiekszosci koncza
klasy zycia w szkotach specjalnych.

Osoby uposledzone umystowo w stopniu znacznym posiadaja tak
niski poziom rozwoju, iz nauka czytania i pisania staje si¢ praktycznie
niemozliwa. Rozwdj przebiega zduzym opdznieniem. Czynno$¢ chodzenia
moze by¢ opanowana nawet dopiero w wieku 4-5 lat. Spostrzeganie
jest bardzo wolne i niedoktadne. Koncentracja uwagi, zazwyczaj mi-
mowolnej, zostaje skupiona glownie na silnych bodzcach. Zakres
pamigci waski, a jej trwato$¢ znikoma. Dzieci te s3 malo samodzielne,
wymagaja pomocy nawet przy prostych czynnosciach samoobstugowych.
Czesto posiadaja wady wymowy. Zazwyczaj poshugujg si¢ prostymi
dwuwyrazowymi zdaniami. Spotyka si¢ u tych os6b bardzo czesto
zaburzenia zachowania. Intuicyjnie rozr6zniaja podstawowe pojecia
moralne np. dobra-zta. Widoczne sg oznaki przywigzania do osob i rze-
czy, wystepuja duze trudnosci w artykutowaniu potrzeb spolecznych.
Samodzielno$¢ o0so6b uposledzonych w stopniu znacznym dotyczy
przede wszystkim zatatwiania potrzeb fizjologicznych. Orientacja
w przestrzeni trudna do wyksztatcenia, chociaz mozliwa w okolicy znane;j
dziecku. Wystepuje rozumienie prostych sytuacji, wykonywanie prac,
zazwyczaj porzadkowych. W prostych sprawach potrafia porozumieé
si¢ z najblizszym otoczeniem. W systemie szkolnictwa polskiego dzieci
ze znacznym stopniem uposledzenia sg uczniami klas zycia w szkolach
specjalnych, ewentualnie majg nauczanie indywidualne w domu.

U osob uposledzonych umystowo w stopniu glebokim wystgpuje
zdolno$¢ do opanowania prostych, pojedynczych czynnosci w wyniku
indywidualnych oddziatywan edukacyjno-rehabilitacyjnych. Efekty
pracy sa czesto trudne do sprecyzowania i bardzo powolne. Cecha
charakterystyczna jest prawie catkowity brak zycia psychicznego, wahania
nastroju. Najczgsciej widoczny jest stan zadowolenia (usmiech) lub
niezadowolenia (grymas, ptacz). Osoby te nie sg samodzielne, wymagaja
statej opieki. Bardzo czesto uposledzeniu towarzysza zaburzenia
innych sfer i zmyslow (wady wzroku, stuchu, czucia). Trudno okresli¢
poziom koncentracji uwagi i innych procesow poznawczych. Myslenie
dziecka gleboko uposledzonego przebiega od poziomu sensoryczno-
motorycznego do konkretno-wyobrazeniowego. Powoduje to niedoktadny
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lub znieksztalcony odbior rzeczywistosci, a zatem sktonno$¢ do zmyslen
1 konfabulacji. Zazwyczaj te dzieci nie chodza, nie mowia i nie rozumieja
mowy, posiadaja olbrzymie trudnos$ci w manipulacji. Nie komunikuja
swoich potrzeb spotecznych, nie potrafig zadbac o wlasne bezpieczenstwo.
W systemie szkolnictwa polskiego zazwyczaj przystuguje im nauczanie
indywidualne w domach w liczbie 6-8 godzin tygodniowo. W ramach
tych zaje¢ realizowane s3 specjalne programy przeznaczone dla osob
z glebokim stopniem uposledzenia.

3.2 Zalozenia i przebieg wspolpracy z domem kultury

Zasadniczym celem organizacji wspotpracy z domem kultury byto
wprowadzenie ucznia uposledzonego umystowo w stopniu lekkim
w $wiat kultury. Najlepsza droge w realizacji tego celu stanowi aktywno$¢
kulturowa dziecka.

Kolejnym motywem inspirujacym wspotprace z domem kultury byto
integrowanie ucznia niepetnosprawnego ze zdrowymi réwie$nikami.
Strukturalnie uczen szkoty specjalnej jest izolowany od swoich zdrowych
réowiesnikow w procesie edukacyjnym. Nauczyciel szkoty specjalnej
powinien stwarza¢ jak najwigcej mozliwosci wspolnego spedzania
czasu, wspolnych zaje¢, pracy, uczniéw niepetnosprawnych ze zdrowymi
réwiesnikami.

W cyklu spotkan w domu kultury uczestniczyta mtodziez jednej klasy
gimnazjalnej Zespotu Szkot Specjalnych w Biatej Podlaskiej (15 uczniow)
pod moja opieka jako wychowawcy. W 1999 roku po raz pierwszy
zorganizowano pierwsze zajecia w MOK. Wowczas nie planowano jeszcze
tak dtugiej i owocnej wspodtpracy. Na tych zajeciach prowadzonych przez
plastyka, panig Renate Sobczak uczniowie z zawigzanymi na butach
workami malowali obraz na przyklejonych do podtogi kartonach. Ten
obraz malowali butami w workach maczajac je w kolorowych farbach.
Zajecia te pozwolilty na ekspresje 1 indywidualizm dziecigcy 1 jeszcze
dhugo funkcjonowaly w pamigci moich uczniow. Widzac ich rado$¢
1 zmiany, jakie zaszly pod wplywem tych zaje¢ postanowiono nawigzaé
systematyczng wspotprace z MOK i z instruktorami zaplanowano cykl
pozostatych zajed.

W kazdym roku szkolnym od 2000 do 2003 roku zaj¢cia odbywaty
si¢ kilka razy w roku. Najcze$ciej rownoczesnie z uczniami mojej klasy
w zajeciach uczestniczyly dzieci z kot zainteresowan domu kultury.
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Nasze spotkania odbywaly si¢ w pracowniach plastycznej, technicznej,
fotograficznej MOK, szkole specjalnej oraz w plenerze.
Oto harmonogram tych zajec.

Tabela 1: Harmonogram zaje¢ w MOK w latach 2000-2003

Lp. | Data Temat zajec
Rok szkolny 2000/2001
1 {15.09.2000 Zajecia fotograficzne — luksografia
2{20.10.2000 Lisciobranie — plener
3104.01.2001 Fotografia otworkowa
4121.03.2001 Topienie Marzanny- plener
Rok szkolny 2001/2002
5118.09.2001 Wywolywanie zdj¢é-,,moja reka”
6(10.10.2001 Lisciobranie
7116.10.2001 Zabawa w garncarza
8107.03.2002 Wywotujemy zdjgcia
Rok szkolny 2002/2003
9120.09.2002 Dolej wody — zajecia plastyczne (gips)
10| 18.10.2002 Ptaki-cudaki — zaj¢cia plastyczne
11 | 22.11.2002 Ulepianki z gliny (zamki)
121 13.12.2002 Choinka z szyszek
13127.01.2003 Dziura w catym (zajecia plastyczne)
14 {03.03.2003 Kartka na Dzien kobiet (zajgcia w szkole specjalnej)
15 {25.04.2003 Jajko z niespodzianka
16 | 18.05.2003 Stroik na Dzien Matki (zajecia w szkole specjalnej)

Dzieci wykonywaty zdjgcia aparatem recznie wykonanym z pudta,
wywotywaty je, tworzyly rozne okoliczno$ciowe prace, lepity w glinie,
formowaty fantastyczne ptaki z drutu itp. Byly to zajecia poznawcze,
ekspresyjne, konkursowe, ogélnorozwojowe, integracyjne. Zawsze zaje-
ciom towarzyszyly dyskusje dotyczace roznych dziedzin zycia kultu-
rowego czlowieka, poczynajac od kultury materialnej, przez tradycje,
zwyczaje, na kulturze symbolicznej konczac (warto$ci, normy kulturowe).
Uczniowie ch¢tnie uczestniczyli w zajeciach. Rodzice mieli trudnosci
z zatrzymaniem chorych uczniéw w domu w wyznaczony dzien zajec¢
w domu kultury. Ich prace zdobity klasopracownie, tworzylty wystawki
szkolne, byly pomocami do zaje¢ dydaktycznych.
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3.3 Omowienie

Uczestniczenie ucznidw uposledzonych umystowo w stopniu lekkim
w zajeciach w domu kultury wptyneto na:
* integracj¢ dziecka niepetnosprawnego ze srodowiskiem,
* rozwijanie motoryki mate;j,
* udziat w tworzeniu dobr kultury,
* poznanie wielu technik plastyczno-technicznych,
* poznanie sztuki i podstawowych zasad technicznych wykonywania
zdje¢ fotograficznych,
* rozwijanie zainteresowan uczniéw niepetnosprawnych,
* poznanie réznych form spgdzania czasu wolnego,
* rozbudzanie wrazliwosci na odbidr réznych form kultury mig-
dzyludzkiej,
* rozbudzanie aktywnos$ci uczniow,
* terapeutyczne funkcje w stosunku do ucznidéw sprawiajacych pro-
blemy wychowawcze.
Ponadto przez fakt, ze czgsto uczestnikami tych zaje¢ byly razem dzieci
niepetnosprawne 1 uczestnicy kot zainteresowan MOK nawigzywaly sie
mig¢dzy nimi przyjaznie, co stuzyto promocji idei integracji. W ten sposob
wspotpraca szkoly specjalnej 1 domu kultury chociaz w niewielkim stopniu
przyczynita si¢ do niwelowania barier nietolerancji 1 strachu wobec os6b
uposledzonych tkwigcych w §wiadomosci spoteczenstwa.

3.4 Whnioski

Wspotpraca z MOK w Biatej Podlaskiej umozliwita prowadzenie
edukacji kulturowej, zaje¢ rekreacyjnych 1 integracj¢ ucznidw upo-
sledzonych umystowo w stopniu lekkim w $rodowisku lokalnym. Za-
tozone cele zostaly zrealizowane. Ponadto zajecia daly mozliwos¢
realizacji celow wychowawczych, bowiem w trakcie tych zaje¢ uczniowie
chetniej rozmawiali o sobie, wlasnych emocjach, przezyciach, pogladach,
marzeniach. Kultura 1 wychowanie ma wiele wspdlnych ptaszczyzn.
Podsumowaniem dokonanych dziatah kulturowo-wychowawczych niech
bedzie wypowiedz Jana Pawla II: ,,Pierwszym i1 zasadniczym zadaniem
kultury w ogole 1 kazdej zarazem kultury jest wychowanie. W wychowaniu
chodzi wlasnie o to, zeby cztowiek stawat si¢ coraz bardziej cztowiekiem
— 0 to, azeby bardziej byl, a nie tylko wigcej miat — aby wigc poprzez
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wszystko co ma, co posiada umiat bardziej i petniej by¢ czlowiekiem
— to znaczy, azeby umial bardziej by¢ nie tylko z drugim, ale takze
i dla drugich." Wydaje si¢, ze wspolne zaje¢cia uczniéw uposledzonych
1 zdrowych réwiesnikow w domu kultury w sposob praktyczny wpisaty
si¢ w t¢ wypowiedz.

100 Dokumenty nauki spolecznej Kosciota 1987, Przeméwienie Jan Pawta IT w siedzibie UNESCO 1980r. Nr 7.
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ROZDZIAL 4

PROMOCJA EDUKACJI MEDIALNEJ
W SZKOLE SPECJALNEJ W BIALEJ PODLASKIEJ

Dobrze rozwiniety umyst, pasja do nauki
1 umiejetnos¢ praktycznego wykorzystania wiedzy
To nowe klucze do przysztosci

Wstep

Juz Jan Amos Komenski w kluczowym dziele ,,Wielka dydaktyka”
twierdzit: ,,do szkot powinno si¢ $cigga¢ nie tylko dzieci bogaczy 1 do-
stojnikow, ale 1 wszystkie na roéwni: szlachetnie urodzone i niskiego
pochodzenia, bogate 1 ubogie, chtopcdéw 1 dziewczgta, po miastach 1 mia-
steczkach, po osiedlach 1 wsiach.” Chociaz J.A.Komenski zyt w latach
1592-1670 (cale zycie poswiecit dziatalnosci pedagogicznej teoretycznie
opracowujgc wiele zagadnien dydaktycznych i1 pedagogicznych), dzisiaj
uchodzi za propagatora jednolitego systemu powszechnego nauczania.
To on juz w XVII wieku zalecat objecie nauczaniem wszystkie dzieci bez
wzgledu na roznice fizyczne czy spoteczne.

Liczba 0s6b niepetnosprawnych wcigz rosnie, wedtug W.Dykcika
stanowi to pewien paradoks rozwoju cywilizacji 1 post¢pu wspotczesnych
czasow.® Stad istotne staje si¢ przyblizanie problematyki szkolnictwa
specjalnego 1 ukazywanie zachodzacych w nim zmian.

19 Raport Labor Secretary Commision on Achiwing Necessary Skills, What Work Reguires of Schools (komisja do spraw
osiggania niezbgdnych umiejetnosci w procesie dydaktyczno-wychowawczym powotana przez Ministra Edukacji USA,
czego pracodawcy oczekuja od szkot).

102 J.A.Komefiski, Wielka Dydaktyka, (pierwsze wydanie Amsterdam 1657), Redakcja przegladu Pedagogicznego, Warsza-
wa 1883, rozdzial IX.

193 Pedagogika specjalna, red. W.Dykcik, UAM, Poznan 2002r., s.9.
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Szerokie rozumienie pedagogiki specjalnej utozsamia ja z zadaniami
kompensacyjno-naprawczymi i integracyjnymi. W praktyce zawieraja
si¢ tu dazenia do normalizacji zycia 0osob niepelnosprawnych, ich opty-
mistycznego ukierunkowania™, rewalidacja i kompensacja funkcji or-
ganicznych, wspieranie rozwoju osobowosci, usprawnianie funkcji psy-
chicznych, stwarzanie szans do rozwoju i aktualizacji mocnych stron
wychowankow. Wszystkie te dziatania maja na celu umozliwienie jed-
nostkom o specjalnych potrzebach edukacyjnych uczestniczenie w zyciu
spotecznym, odnalezienie w nim swojego miejsca. W realizacji tych za-
dan nie wystarczy sama teoria, ktora moze tworzy¢ jedynie wizje, cza-
sami iluzje. To profesjonalnie przygotowani pedagodzy wyposazeni
w bogaty repertuar sSrodkow i pomocy dydaktycznych realizuja te postulaty
pedagogiki specjalnej. Jednym z nowszych pomocy dydaktycznych
w szkolnictwie specjalnym jest komputer. Wcigz brakuje jednak wzorcow
i opracowan dotyczacych metodyki stosowania komputera jako $rodka
wspomagajacego proces edukacyjny w szkolnictwie specjalnym.

Epoka spoteczenstwa informacyjnego w nowym $wietle ukazuje model
kompetencyjny i osobowosciowy osoby wspierajacej edukacje dziecka
niepetnosprawnego. W rozdziale tym zaprezentowano jak zmieniajg si¢
kompetencje nauczycieli szkoty specjalnej na przykladzie Zespotu Szkot
Specjalnych w Biatej Podlaskiej na podstawie 10-letniej pracy autorki
w opisywanej szkole.

4.1 Transformacja wspoélczesnej edukacji specjalnej

Polska tradycja pedagogiki specjalnej liczy ponad 200 lat, wigze si¢
nierozerwalnie z nazwiskami M.Grzegorzewskiej, O. Lipkowskiego,
J. Doroszewskiej, Z.Sekowskiej. W 1970r. Panstwowy Instytut Pedagogiki
Specjalnej (zalozony przez M.Grzegorzewska) przeksztalcono w wyzsza
szkote zawodowa. Pierwsi absolwenci z dyplomem studiéw zawodowych
opuscili mury szkoty w 1973r., za§ z dyplomem studiéw magisterskich
(w ramach studidw uzupetniajacych) pojawili sie w 1975r. Wyzsza Szkota
Pedagogiki Specjalnej im. M.Grzegorzewskiej w Warszawie (dzisiaj
Akademia Pedagogiki Specjalnej) od 1973r. do dnia dzisiejszego ksztatci
na studiach dziennych i zaocznych magistrow pedagogiki specjalnej
w réznych specjalnosciach (w latach 1973-1980 studia czteroletnie, od
1981r. studia piecioletnie). Wspodtczesnie podobnym dyplomem moga

104 A Géralski, Kierunki rozwoju teorii i praktyki pedagogiki specjalnej, w: Demokracja i wychowanie- materiaty IT Ogol-
nopolskiego Zjazdu Pedagogow, Torun 1995, s.133.
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legitymizowa¢ si¢ studenci studiujacy w innych osrodkach naukowych
Polski (w kraju obecnie funkcjonuje okolo 20 jednostek naukowo-
dydaktycznych). Ksztalcenie studentow w tych osrodkach stanowi cen-
tralng 0§ w edukacji dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Swiat wspétczesnej technologii informacyjnej pozwala na organizacje
dzialan pedagogicznych w kierunku rozwoju mozliwosci zawodowych
0s6b niepelnosprawnych, typu praca bez wychodzenia z domu, pomoc
w zdobywaniu 1 przetwarzaniu informacji, mozliwo$ci znalezienia
pracy, przyjacidt, rozwoju zainteresowan, budowanie pewnosci siebie.
Wyzwaniu temu towarzyszy rozwoj oprzyrzadowania w postugiwaniu si¢
komputerem przez osoby niedostyszace, niedowidzace, z ograniczeniami
ruchowym.

Szkot masowych w danym mie$cie, miasteczku jest zawsze kilka,
wiec wspotpraca i wymiana mysli pedagogicznej byla i jest latwiejsza.
Zazwyczaj w danym mie$cie znajduje si¢ jedna szkota profilowana dla
0sob niepelnosprawnych, wigc kontakty tych nauczycieli z inng podobnag
placowka byly trudniejsze. Wspodlczesnie wymiana doswiadczen
zawodowych nauczycieli szkoét specjalnych z ich codziennej pracy jest
o wiele tatwiejsza dzigki wykorzystaniu potaczen sieciowych.

Nowoczesny system rewalidacji, rehabilitacji 0sob niepelnosprawnych
iniedostosowanych spotecznie uwzglednia nowe wielostronne osiggniecia
naukowo-badawcze. Zmierza do rozumienia dziecka nie przez pryzmat
jego ograniczen, lecz jego tozsamosci kulturowej i indywidualnych
cech osobowosciowych. Medialna stron